UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Faculdade de Educacao
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
Doutorado

TESE

Género e Diversidade na Escola — GDE: investigando
narrativas de profissionais da educacéo sobre diversidade
sexual e de género no espaco escolar

Fabiane Lopes Teixeira

Pelotas, 2014



FABIANE LOPES TEIXEIRA

Género e Diversidade na Escola - GDE: investigando
narrativas de profissionais da educacéao sobre diversidade
sexual e de género no espaco escolar

Tese apresentada ao Programa de POs-Graduacédo
em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas,
como requisito parcial a obtencao do titulo de Doutora
em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Alvaro Moreira Hypolito

Pelotas, 2014



Universidade Federal de Pelotas / Sistema de Bibliotecas
Catalogacdo na Publicacdo

T235g Teixeira, Fabiane Lopes
Género € diversidade na escola - GDE : investigando
narrativas de profissionais da educac3o sobre diversidade
sexual e de género no espaco escolar / Fabiane Lopes
Teixeira ; Alvaro Moreira Hypolito, orientador. — Pelotas,
2014.

153f.:il.

Tese (Doutorado) — Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo, Faculdade de Educacio, Universidade Federal
de Pelotas, 2014.

1. Educac3o. 2. Escola. 3. Diversidade sexual. 4.
Diversidac!e de género. 5. Profissionais da educacio. |
Hypolito, Alvaro Moreira, orient. Il. Titulo.

CDD: 370

Elaborada por Simone Godinho Maisonave CRB: 10/1733



Banca Examinadora:

Prof. Dr. Alvaro Moreira Hypolito (UFPel) — Orientador

Prof. Dr. Jarbas Santos Vieira (UFPel)
Profd. Dra. Maria Cecilia Lorea Leite (UFPel)
Profa. Dr2. Paula Regina Costa Ribeiro (FURG)

Profa. Dra. Raquel Pereira Quadrado (FURG)



Dedico esta Tese

A Yéssica, minha filha querida, melhor exemplo de descaminho que eu poderia

sequir.

Aos meus pais, Norberto e Tania, pelo apoio e amor incondicionais na longa

trajetdria desta pesquisa.
Ao Alexandre, companheiro querido, pelo apoio e leitura minuciosa deste texto.

A minha irm&, pelo exemplo e ao meu irmé&o, pelo carinho. As minhas amigas

gueridas, amigos e familiares, pelo incentivo constante.



AGRADECIMENTOS

A producdo e conclusdo desta Tese foi possivel gracas a participacdo de
muitas pessoas, de diferentes modos, mas igualmente importantes, nesse longo
processo de escrita. Pessoas das quais compartilhei saberes, sentimentos,
experiéncias, inquietacdes e anseios durante a trajetéria do Doutorado.

Aos colegas e as colegas do curso pelas multiplas formas de aprendizagem.

As minhas amigas de infancia, irmas de coragcdo, que ha muito tempo e a
todo tempo, compartilham alegrias e tristezas comigo.

As minhas colegas de trabalho, amigas, parceiras e incentivadoras da minha
vontade de saber.

Ao meu orientador Professor Doutor Alvaro Moreira Hypolito que mais uma
vez acreditou no meu potencial de pesquisadora, obrigada pela oportunidade de
convivio e crescimento, pela confianga e por apoiar minha vontade de tornar-me
doutora em educacéo.

A querida Professora Doutora Paula Regina Costa Ribeiro, que sempre me
acolheu carinhosamente, de forma intelectual e afetiva, como méezona do GESE.
Obrigada por acreditar na escola e nos/as profissionais da educacéo. Obrigada por
me despertar o interesse pelo estudo sobre 0s corpos, 0s géneros e a sexualidade,
pelos questionamentos, pelas leituras, pelas viagens, pelas conversas.

A também querida e grande estudiosa das questdes que envolvem a
sexualidade, atual coordenadora do GDE, Professora Doutora Raquel Pereira
Quadrado. Obrigada por aceitar o convite em participar da minha banca. Obrigada
pela troca de experiéncias em diferentes espacos, de saberes, de exemplos de
docéncia. Obrigada pela leitura atenta do meu texto. Obrigada pelas importantes
contribuicdes a esta Tese.

Ao Professor Doutor Jarbas Santos Vieira, obrigada por fazer novas
provocacdes as minhas formas de pensar. Obrigada por fazer parte da minha banca
novamente e me desafiar a repensar minhas verdades. Obrigada pelas contribuices

a minha pesquisa.



A Professora Doutora Maria Cecilia Lorea Leite, meus sinceros
agradecimentos por aceitar fazer parte da minha banca e contribuir, também, com a
minha pesquisa.

Aos/As colegas do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE, desde
a minha chegada até agora, respeitando as minhas auséncias, obrigada pelos
variados momentos de estudo, de aprendizagem, de alegria, de afeto, de amizade.
Muitos e muitas chegaram, muitos e muitas partiram. Tenho carinho e admiracéo
por todos/as, mas ndo posso deixar de citar pessoas por que tenho um carinho
especial: Ana, André, Benicia, Darcia, Deise, Fabi Silva, Joaninha, Joice, Ju, Lu,
Paula, Raquel, Renata, Suzana, Teresa. Com certeza, este texto exibe muitas
marcas de vocés.

A minha filha, por acompanhar de perto e amorosamente esta caminhada.

Aos meus pais, por incentivarem meus estudos e entenderem a minha
auséncia.

Aos/as cursistas do GDE do Polo de Séo Lourenco do Sul, obrigada pelas
aprendizagens e por tornar possivel esta pesquisa.

Por fim, ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPel, pela
oportunidade de produzir esta Tese.

Obrigada a todos e todas!



E tanto mais longo, sem duvida, quanto o que é préprio do poder — e, ainda mais, de
um poder como esse que funciona em nossa sociedade — é ser repressivo e reprimir
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RESUMO

TEIXEIRA, Fabiane Lopes. Género e Diversidade na Escola - GDE: investigando
narrativas de profissionais da educacao sobre diversidade sexual e de género no
espaco escolar. 2014. 153f.Tese (Doutorado em Educacdo). Programa de POs-
Graduacao em Educagéo. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Na presente Tese, vinculada a linha de pesquisa “Curriculo, profissionalizagéo e
trabalho docente” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pelotas, investigo narrativas de profissionais da educacdo sobre
diversidade de género e sexual no espaco da escola, a partir de um curso de
aperfeicoamento a distancia intitulado Género e Diversidade na Escola - GDE. A
pesquisa estabeleceu algumas conexdes com os Estudos Culturais, nas suas
vertentes pos-estruturalistas e com algumas proposi¢cdes de Michel Foucault. Esta
Tese ancora-se no Método da Investigacdo Narrativa, que considera a narrativa
como uma forma de producdo dos dados e, também, como uma possibilidade
metodoldgica, com base nos autores Jorge Larrosa, Michel Connelly e Jean
Clandinin. Assim, entendo a narrativa tanto como uma metodologia investigativa
como uma pratica social de constituicdo dos sujeitos. Para compor o corpus de
andlise, foram consideradas as narrativas produzidas por um grupo de cursistas do
curso GDE, promovido pela FURG/UAB, nos anos de 2009 e 2010, do Polo de Sao
Lourenco do Sul, do qual esta pesquisadora atuava como tutora. Foram
consideradas narrativas tanto as falas dos sujeitos nos encontros presenciais e suas
interagcbes na Plataforma Moodle, quanto a producdo de seus projetos de
intervencdo. Para a andlise dos dados, lancei mdo de duas categorias de andlise:
diversidade de género e diversidade sexual. Ao analisar as narrativas sobre
diversidade de género na escola, problematizo a questdo das masculinidades e
feminilidades na escola, trazendo a categoria de género para se pensar as praticas
escolares e para refletir como sdo educados/as os/as alunos/as, tendo como base
as relacdes de género que foram sendo construidas em nossa sociedade. Nas
producdes narrativas sobre diversidade sexual na escola, analiso a fabricagcdo do
sujeito normal da escola, trazendo o conceito de curriculos praticados para se
pensar que as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos sdo construc¢des culturais que
regulam e produzem as identidades a partir de uma légica heteronormativa.
Considerando as narrativas, entendo que 0s sujeitos narram 0s seus entendimentos
sobre as diversidades sexuais e de género no espaco da escola, a partir da
interpelacdo dos discursos das instituicdes sociais pelas quais transitam. A partir dai,
problematizo que as representacbes sobre a sexualidade, construidas
historicamente e atravessadas por relacdes de poder e saber, produzem as relagdes
de distincdo social, que incidem na fabricacdo dos sujeitos considerados normais e
anormais.

Palavras—chave: escola, diversidade sexual, diversidade de género, profissionais
da educacéo.



ABSTRACT

In this Thesis, linked to the research line "Curriculum, professionalization and
teaching” of the Post-Graduation Program in Education of the Federal University of
Pelotas, | investigate narratives of professional education on sexual and gender
diversity in the school environment from an improvement distance course entitled
Gender and Diversity at School — GDS. The research established some connections
with Cultural Studies, in its poststructuralist trends and some propositions of Michel
Foucault. This Thesis is anchored in the Narrative Research Method, which
considers the narrative as a form of data production and also as a methodological
possibility, based on the authors Jorge Larrosa, Michel Connelly and Jean Clandinin.
So, | understand the narrative as both a research methodology as well as a social
practice constituting the individuals. In order to compose the corpus analysis, it was
considered the narratives produced by a group of GDS course participants, promoted
by FURG/UAB, in the years of 2009 and 2010, from the campus of S&o Lourenco do
Sul in which this researcher acted as tutor. It was considered as narrative both
subjects’ speeches in person during some meetings and their interactions in Moodle,
and also the production of their intervention projects. For data investigation, | have
drawn two categories of analysis: gender diversity and sexual diversity. By analyzing
narratives about gender diversity at school, | cast doubt on the issue of masculinity
and femininity in school, bringing the gender category to think about school practices
and to reflect on how the students are educated, based on gender relations that have
been built in our society. In narratives about sexual diversity in school productions, |
analyze the manufacturing of normal school subject, bringing the concept of
curriculum practiced to think that the experiences lived by the subjects are cultural
constructions that regulate and produce identities from a heteronormative logic.
Considering the narratives, | understand that the subjects narrate their
understandings about sexual and gender diversity in the school environment from
questioning the discourses of social institutions through which they pass. Thereafter |
guestion the representations of sexuality, historically constructed and traversed by
relations of power and knowledge, producing relations of social distinction, which
focus on the manufacturing of subjects considered normal and abnormal.

Keywords: school, sexual diversity, gender diversity, education professionals.



APRESENTACAO

Quanto ao motivo que me impulsionou foi muito simples. Para alguns, espero, esse motivo podera ser
suficiente por ele mesmo. E a curiosidade — em todo o caso, a Unica espécie de curiosidade que vale
a pena ser praticada com um pouco de obstinagdo: ndo aquela que procura assimilar o que convém
conhecer, mas a que permite separar-se de si mesmo. De que valeria a obstina¢do do saber se ele
assegurasse apenas a aquisicdo dos conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tanto quanto
possivel, o descaminho daquele que conhece? Existem momentos na vida onde a questao de saber
se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir (FOUCAULT, 1984, p. 13).

Dentre os descaminhos que ousei percorrer, na minha trajetoria pessoal e
profissional, sem davida o mais dificil estd sendo enunciado aqui. Depois de um
longo periodo de avancgos e recuos, de duvidas, de leituras, de estudo, de insénia,
de curiosidades, de escrituras, de reescrituras, de encantos e desencantos, de
cansaco, de conversas e escutas, de desanimo, surgiu, também, uma vontade de
duvidar, de questionar e de, talvez, pensar diferentemente do que penso e de
perceber diferentemente do que vejo. Essa busca incessante e inacabada pelo
desvio da rota da normalidade ndo se deu por acaso, mas esta sendo construida ao
longo da minha histéria académica e profissional, onde fui almejando além da
aquisicdo de conhecimentos, a possibilidade de desviar dos caminhos que nos séo
apresentados e duvidar das verdades instituidas.

Larrosa (2003), em seu texto “O ensaio e a escrita académica”, traz uma
problematizacéo sobre as formas de escrita e as politicas de verdade impostas pela
academia no que tange a producdo do conhecimento, visto que se as formas
hegemonicas de escrita académica excluem todas as outras, entdo seria necessario
nao apenas entender o que poderia ser produzido como saber académico, mas o
porqué da proibicdo de tantas outras formas de escrita como parte desse campo.
Para o autor, os dispositivos de controle do saber sdo também dispositivos de
controle da linguagem e da nossa relacdo com a linguagem, assim, como o trabalho
na academia € basicamente um trabalho com as palavras, somos controlados/as a
falar, escutar, ler e escrever de acordo com esses dispositivos.

Dessa forma, ndo pretendi na escrita deste texto, como provocou Larrosa
(2003), estabelecer uma revolta intelectual e linguistica no modo como me relaciono
com a linguagem ou com aquilo que ela nomeia, mas busquei tracar um descaminho

a partir da reflexdo das minhas préprias experiéncias com a leitura e a escrita
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académicas para, assim, “ler de outro modo”, “pensar de outro modo” e “escrever de
outro modo”. Dessa forma, alguns deslizes na escrita deste texto o qual chamo de
narrativa, talvez facam parte dessa busca pela construcdo dos meus descaminhos.

O primeiro capitulo — Narrando caminhos, tracando descaminhos — esta
organizado em trés secbes e tem por objetivo apresentar minhas experiéncias
académicas e docentes e as interlocucdes tedricas que me fizeram escolher o tema
da diversidade de género e sexual no espaco da escola. No decorrer das secdes,
busco contextualizar a pesquisa, a partir da minha trajetéria pessoal e profissional,
trazendo minhas inquietacbes e reflexbes que foram produzindo o objeto de
pesquisa, 0s objetivos que me propunha a atingir, a fundamentacéo tedrica em que
o estudo esta embasado, bem como a proposta metodologica adotada.

No segundo capitulo — Da necessidade de uma educacdo para a
diversidade — organizado em trés secdes, discorro um pouco sobre as diversidades
e sobre a necessidade de, no embate cultural da contemporaneidade, perceber os
modos como sdo construidas e reconstruidas as posicfes da normalidade e da
diferenca bem como refletir sobre os possiveis significados que podem ser
atribuidos a norma e a diferenca. Trago, também, uma reflexdo sobre as
diversidades — especificamente de género e sexual — nas suas variadas formas e a
emergéncia da implementacdo de politicas publicas de inclusdo na educacédo
brasileira.

O terceiro capitulo — Diversidade de género e sexual nas politicas
publicas educacionais — est4 organizado em trés secdes e traz um pouco das
iniciativas do Ministério da Educacdo em parceria com algumas secretarias, como a
SECADI, para promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades
e dos comportamentos relativos a diferenca e de acdes em prol da minimizacdo de
desigualdades sociais no pais. Ainda, como exemplo das politicas publicas
educacionais brasileiras, é apresentado o curso de aperfeicoamento Género e
Diversidade na escola — GDE, seus propésitos e fundamentos, bem como minha
experiéncia no referido curso, que foi realizado pela FURG/UAB, no municipio de
Rio Grande, no qual participei como tutora a distancia.

No quarto capitulo — Educacéao a distancia e formacao de professores/as:
redesenhando a préatica docente — também organizado em trés sec¢des, apresento

a Educagdo a Distancia como importante no contexto educacional atual,
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representando uma espaco de formagédo continuada potente para a discussao das
tematicas de diversidade de género e sexual no espaco da escola.

O quinto capitulo — Caminhos Metodoldgicos — foi organizado em quatro
secdes e apresenta os caminhos que a pesquisa foi percorrendo, apresentando os
sujeitos da pesquisa, o Polo de Sao Lourenc¢o do Sul, como foram sendo produzidos
os dados e de que forma foi sendo organizado o processo de analise. Para tal, foi
tracado um panorama do curso GDE, com a apresentacdo das atividades propostas
que fizeram emergir os dados narrativos. Para finalizar o capitulo, lanco um olhar
para as narrativas produzidas e realizo um primeiro exercicio de analise dos dados.

No sexto capitulo — Problematizando a diversidade de género na escola
— organizado em duas secfes, problematizo a questdo das masculinidades e
feminilidades na escola, trazendo a categoria de género para se pensar as praticas
escolares e para refletir como sdo educados/as os alunos e as alunas, tendo como
base as relacbes de género que foram sendo construidas em nossa sociedade e de
como caracteristicas consideradas naturalmente como femininas ou masculinas
foram instaurando as relacGes de poder e produzindo desigualdades. Apresento,
também, as andlises das narrativas produzidas pelos sujeitos da pesquisa acerca da
diversidade de género na escola.

No sétimo capitulo — Um olhar sobre a sexualidade e a diversidade
sexual na escola — também organizado em duas sec¢fes, analiso a fabricacdo da
heteronormatividade na escola, trazendo o conceito de curriculos praticados para se
pensar que as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, em suas praticas escolares,
sao construcdes culturais que regulam e produzem as identidades dos sujeitos a
partir de uma norma heteronormativa. Além disso, problematizo que as
representacdes sobre a sexualidade, construidas historicamente e atravessadas por
relacbes de poder e saber, produzem as relagdes de distincdo social, que incidem
na fabricacdo dos sujeitos considerados normais e anormais. Apresento, também, as
analises das narrativas produzidas pelos sujeitos da pesquisa acerca da diversidade
sexual na escola.

Por fim, com base nas analises desenvolvidas na pesquisa, no capitulo
intitulado — Algumas Consideragcfes — destaco que a partir de complexos
processos culturais - que incluem instancias sociais, pedagogias culturais e relacdes
de poder - vamos aprendendo a ocupar e a reconhecer os lugares sociais que

ocupamos e a forma como concebemos e vivemos nossas identidades e, dentre
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elas, as de género e as sexuais. Além disso, considero que a participagdo no curso
GDE possibilitou que os/as cursistas pudessem tecer problematizacdes sobre as
diversidades sexuais e de género na escola, desestabilizar saberes e praticas que
se encontram naturalizados na sociedade e, permitir a emergéncia de outras formas

de compreender a sexualidade e as questoes de género no espago escolar.



1 NARRANDO CAMINHOS, TRACANDO DESCAMINHOS

1.1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Era uma vez, uma professora de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Curso Normal que se sentia inquietada mediante
algumas situacdes embaracosas com as questdes relativas ao sexo e a sexualidade
na sua sala de aula. Diante de seus/suas colegas, ndo encontrou parceria, pois no
espaco escolar as situacbes consideradas embaragosas eram, na maioria das
vezes, solucionadas mediante expressdes tais como “pode” e “ndo pode”.

Assim como para muitos professores e professoras, essa professora
também se enxergava como uma reguladora da sexualidade dos seus alunos e de
suas alunas, através de diferentes praticas discursivas. A partir dai, essa professora
passou a guestionar-se e a pensar na possibilidade de tracar um descaminho para
si, com a participacao ativa dos/as alunos/as.

N&o queria o rétulo de professora do sexo, mas queria ser reconhecida
como uma professora que pesquisa as questbes de género e sexualidade; como
uma caminhante disposta a construir propostas de trabalho e a tracar um
(des)caminho de estudo sobre as questdes de corpos, géneros e sexualidade no
espaco escolar. A seguir, passo a harrar a construcdo desta trajetéria, que é minha,
mas que compartilho com aqueles e aquelas que tém interesse por essas tematicas.

A importancia e a emergéncia que esses temas vém assumindo ndo sé na
sociedade como também no interior da escola, acabaram justificando minha escolha
em trabalhar com essa temética na minha pesquisa de Mestrado, por entender que
os discursos sobre a sexualidade - nas suas relagées com 0S corpos e 0s géneros
nas diversas instituicbes em que o0s sujeitos circulam - sdo produtores de
significacdo, no processo de constituicdo das identidades.

E foi exatamente na incursdo pelo contexto escolar que me constitui como
aluna e professora. Como professora, pude vivenciar momentos de aprendizado,
reflexbes, inquietacdes e indagacdes. Das indagacgOes, surgiu a vontade de
problematizar e desestabilizar os significados atribuidos as questbes relacionadas

aos corpos, aos géneros e a sexualidade, principalmente com intuito de analisar as
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praticas e os discursos direcionados aos/as adolescentes e que contribuem para a
constituicdo de suas identidades. A partir dai, comecei a constituir-me como
pesquisadora.

Adentrar no campo da sexualidade implicou adentrar, também, no campo
das relacdes de género e da construcdo dos corpos® - no caso da minha
dissertacdo, de corpos adolescentes. Como diz Louro (2006, p.6), “...] a
identificacdo ou a homeacdo de um corpo se da, certamente, no contexto de uma
cultura, por meio das linguagens que esta cultura dispbe e, deve-se supor,
atravessada pelos valores que tal cultura adota”. Isso implica dizer que essa questéao
se enraiza e se constitui nas instituicdes, nas normas, nos discursos, nas praticas
que circulam e vao constituindo a nossa sociedade. Abordar essa perspectiva
implicou discutir e refletir “a respeito da sexualidade como uma construcéo histérica
e cultural que, ao correlacionar comportamentos, linguagens, representacoes,
crengas, identidades, posturas, inscreve tais construtos nos corpos dos sujeitos
através de estratégias de poder/saber sobre os sexos” (RIBEIRO, 2004, p.110).

Problematizar a sexualidade como uma construcdo histérica nos permite
pensar que o incessante discurso em torno do sexo possibilitou, aos sujeitos,
desnaturaliza-lo e, com isso, entender que as formas de se viver a sexualidade, de
experimentar prazeres e desejos sao multiplas e deslizam ao longo da historia,
podendo ser compreendidas ndo apenas como questdes individuais, mas como
questdes de uma sociedade e de uma cultura. E relevante discutir sobre as
possibilidades e impossibilidades que essa sociedade e essa cultura impdem aos
sujeitos; refletir sobre os modos como se regulam, se normatizam e se vigiam 0sS
sujeitos de diferentes géneros, racas, etnias, classes; e pensar sobre como esses
sujeitos respondem a esses desejos, sobre que praticas acionam para se
constituirem como homens e mulheres de uma determinada sexualidade.

A fim de problematizar temas e situagbes que emergem no espaco escolar,
minha pesquisa de Mestrado teve por objetivo refletir sobre a construgdo de
identidades juvenis, a partir do dispositivo da sexualidade. Para tal, analisei
narrativas produzidas por um grupo de alunos/as da oitava série de uma escola

publica municipal de Rio Grande, partindo de algumas questdes norteadoras tais

! Embora existam pontos de friccdo entre as varias correntes dos estudos de género e de
sexualidade, parto do entendimento da construcdo social do corpo, ou seja, do entendimento de
que o corpo so se torna inteligivel no ambito da cultura e da linguagem (LOURO, 2006).
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como os/as adolescentes tém vivenciado a sua sexualidade, como véo
percebendo/marcando seu corpo e como Vvao construindo, dentre suas
possibilidades identitarias, suas identidades de género.

Meu movimento em dire¢cdo a construcdo do objeto de pesquisa partiu de
inquietacdes profissionais sobre algumas praticas escolares e alguns discursos
sobre a sexualidade direcionados/as aos/as alunos/as considerados adolescentes?;
sendo assim, minhas vivéncias foram sendo (re)significadas e me fizeram adentrar
no campo da pesquisa e produzir o objeto do estudo a partir de uma reflexdo sobre a
construcdo social da identidade juvenil e de uma aproximagdo com o campo dos
Estudos Culturais, nas suas vertentes pos-estruturalistas.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, pude dialogar com autores e autoras,
tais como Ana Carolina Escosteguy, Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva, que
concebem o curriculo como um campo de luta em torno da significacdo e da
identidade, em que curriculo e conhecimento sdo compreendidos como campos
culturais disputados por diferentes grupos que tentam impor sua hegemonia. Foi
possivel analisar que a instituicdo de um curriculo bem como o0 seu conteudo séo
invencgdes sociais, sendo necessario problematizar as rela¢des de poder imbricadas
nessa construcdo para se pensar o que faz definir o curriculo tal como é e o porqué
da inclusédo/excluséo de certos conteddos no mesmo.

E preciso considerar que o curriculo, tal como a linguagem, ndo é um meio
transparente, mas devemos considera-lo como representacdo: um local onde
circulam signos, mas também onde os mesmos sdo constantemente produzidos, um
local onde o conhecimento ndo é a mera transcricdo do real e sim a forma de
transcricdo da realidade é que é fixada como real (SILVA, 2003, p.64-65).

O curriculo tem a ver com as representacfes que a escola tem e produz dos
fatos e construcdes sociais, ou seja, é produzido a partir de escolhas feitas pelos
sujeitos que o organizam, com base em conhecimentos e saberes considerados
importantes para tais sujeitos. Sendo assim, € preciso questionar o porqué de certos

conhecimentos serem ensinados e ndo outros, assim como quais foram as

20 entendimento de adolescéncia, neste texto, ancora-se no campo dos Estudos Culturais que a
considera como uma construcao discursiva, de carater historico, que se da a partir dos diferentes
discursos de diferentes campos disciplinares e de diversas pedagogias culturais que, ao
representarem a adolescéncia, vdo além de dizer ou de mostrar o que é ser adolescente e estdo
ativamente produzindo esta etapa da vida e propondo como olhar, pensar e viver esse processo
(QUADRADO, 2007).
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intencionalidades que levaram a essas escolhas. Segundo Silva, “um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir’ aquele curriculo” (2007,
p.15), sendo assim, a selecdo de conteddos nunca é neutra, ela implica em escolhas
gue estao relacionadas ao proprio processo de constituicdo dos sujeitos, ao tipo de
sujeito que a sociedade pretende formar, a um modelo normalizador que se quer
alcancar.

Ao enfocar a sexualidade, fui me aproximando de algumas proposicfes de
Michel Foucault, tais como o entendimento de que as relacdes de poder e verdade
sdo multiplas e se dao em varias direcdes, influenciando na determinacdo dos
significados atribuidos a sexualidade na sociedade, bem como na inscricdo de
determinada sexualidade nos corpos dos sujeitos. Sendo assim, pbde ser
problematizada a identidade e a diferenca na escola e como praticas, discursos e
normas vao construindo o que é normal e o que é anormal, educando o corpo e
produzindo meios legitimos de experimentar o género e a sexualidade.

Ao escolher a sexualidade como tema de pesquisa e as narrativas
produzidas pelos/as alunos/as adolescentes, material de investigacao,
simultaneamente outras questdes foram se apresentando, tais como corpo, género,
norma, midia, identidade, diferenca. Precisei escolher algumas dessas questdes e,
com certeza, deixar muitas outras de fora, além de, no decorrer da pesquisa, néo ter
como dar conta de tantas outras questdes que iam surgindo.

Ao final da minha pesquisa de Mestrado, pude perceber como as instituicbes
sociais e as diversas pedagogias culturais® vém produzindo representacdes de
corpos adolescentes através de valores, imagens, sentidos e vao interpelando-os e,
dessa forma, (re)significando o processo de fabricagdo das identidades
adolescentes. Esses marcadores identitarios vém inscrevendo, nesses corpos,
modos de ser e de viver tanto a adolescéncia quanto a sexualidade na
contemporaneidade. Sendo assim, foi possivel discutir a sexualidade funcionando
como um dispositivo historico que, segundo Foucault, relaciona-se “a grande rede da
superficie em que a estimulagdo dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso a formacao dos conhecimentos, o reforco dos controles e das

resisténcias, encadeiam-se uns aos outros segundo algumas grandes estratégias de

* Tomo aqui pedagogia cultural, na perspectiva dos Estudos Culturais, como todo e qualquer

dispositivo cultural ou instituicdo — tal como a escola, a midia, as revistas, a moda, a mdusica, 0
cinema — que estejam envolvidos, em conexdo com relacdes de poder, na transmissdo de valores e
de atitudes aos sujeitos (SILVA, 2000).
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saber e poder” (1997, p.100) e contribui para a constituicdo das identidades
adolescentes.

A partir das primeiras conclusdes (e que suscitaram muitas outras
indagacoes) e dentre as questdes que foram emergindo durante minha pesquisa — e
que considero ter deixado “de fora” - diz respeito a pensar como os/as profissionais
da educacdo vém abordando as questdes relativas a sexualidade e as relagbes de
género na escola, principalmente no que se refere ao campo da igualdade de género
e da diversidade sexual. Sendo assim, surgiu a vontade de poder realizar uma
andlise de como os/as profissionais vém lidando com essas questdes.

Segundo Ribeiro (2008), mostra-se emergente discutir e problematizar
juntamente com os/as profissionais da educacao as tematicas de corpos, género e
sexualidade, por representarem tematicas importantes e relevantes de serem
discutidas, ja que a escola, muitas vezes, tem mantido essas questdes a margem do
curriculo por serem entendidas como de ambito privado ou, quando faladas, serem
abordadas de forma determinista e essencialista. Os/as educadores/as, ao
introduzirem essas tematicas em suas praticas pedagodgicas, problematizando-as,
poderiam contribuir para a superacao do preconceito, da violéncia, da homofobia e,
também, para o respeito e a valorizagdo das diversidades sexuais, raciais, étnicas,
de géneros e da orientacdo afetivo-sexual. Nesse sentido, busco direcionar o foco
da pesquisa para as narrativas de profissionais da educacao, participantes do curso
de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola (GDE), a fim de analisar como

essas tematicas tém sido trabalhadas no espaco escolar.

1.2 PRODUZINDO O OBJETO DE PESQUISA

As atuais configuracbes sociais do mundo globalizado nos mobilizam a
pensar em outras configuracdes de tempo e espaco. Assim, acredito que a rapidez
com gue se da a producéao e a circulagcdo do conhecimento exige que pensemos em
novas posturas frente as questdes relativas a educacdo e a formacdo de
professores/as — em seus processos de formagéo inicial e continuada — que possam
acompanhar as demandas contemporaneas, como também as questdes relativas a

diversidade, a exclusao social, a cidadania e a desigualdade.
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Nesse sentido, a escola esta imersa nessas transformacdes sociais e tem
um papel importante na discussdo das tematicas que envolvem as diversidades -
cultural, de género, sexual e étnico-racial, entre outras, e tem a possibilidade de
participar de projetos que promovam discussdes entre os/as educadores/as e que
possam contribuir para a inclusao social e para a superacdo das desigualdades
sociais.

Pelos caminhos da minha trajetéria docente, ao me deparar com discursos
hegemonicos presentes nas escolas e em outras instituicbes sociais sobre
diversidade sexual e relacdes de género, senti a necessidade de problematizar
essas questbes. Assim, busquei no meu processo de formagédo continuada, refletir
sobre essas tematicas na formacdo continuada de profissionais da educacéo,
considerando que a forma como professores e professoras lidam com essas
guestdes no espaco da escola sdo importantes para contribuir nas discussoes
tedricas sobre género e sexualidade.

Além disso, a minha participacdo do Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola/GESE da FURG e no Curso de Aperfeicoamento Género e Diversidade na
Escola/GDE- como tutora a distancia e como professora — motivaram minha escolha
em analisar narrativas produzidas por profissionais da educacédo, participantes do
referido curso, acerca dessas questdes.

1.3 QUESTAO DE PESQUISA

As construgdes discursivas dos/as cursistas, produzidas a partir das
interpelacdes de discursos das variadas instituicbes sociais (familia, escola, religido,
midia...) pelas quais circulam, sobre as diversidades sexuais e de género, podem
possibilitar mudancas na escola, percebendo-a como um espaco plural de

discussfes e de valorizacdo das diversidades.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 GERAL
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Minha proposta de Tese de Doutorado tem o intuito de investigar narrativas
de profissionais da educacgéo sobre diversidade de género e sexual no espaco da
escola, a partir de um curso de aperfeicoamento a distancia intitulado Género e
Diversidade na Escola (SECADI/MEC).

1.4.2 ESPECIFICOS

- Identificar, nas narrativas dos/as cursistas, interpelacdes de discursos das
instituicdes sociais sobre as diversidades sexuais e de género.

- Analisar como os/as cursistas narram 0s seus entendimentos sobre as
diversidades sexuais e de género no espaco da escola.

- Analisar como esses entendimentos vao produzindo as praticas

pedagogicas e os modos de ser desses sujeitos.

1.5 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS

Esta secao apresentara as bases tedricas em que a pesquisa foi embasada.
A partir do entendimento de que as questfes centrais que envolvem o género e a
sexualidade referem-se ao papel das culturas, dos sistemas de significacdo e de
suas relacdes de poder, implicados na constituicdo das identidades, esta pesquisa
buscou estabelecer algumas conexfes com os Estudos Culturais, nas suas
vertentes pos-estruturalistas e, também, de algumas proposicdes de Michel
Foucault. A seguir, apresento aspectos desses aportes teoricos que foram
relevantes para a realizacdo desta pesquisa.

O abandono da visdo moderna do alcance de uma verdade capaz de
fundamentar todas as acfes e pensamentos bem como adotar formas mais criticas
e cautelosas de posicionar-se frente ao que tem sido dito sobre ela é o que propde
os Estudos Culturais (WORTMANN e VEIGA-NETO, 2001). A partir dessa
concepcao, considera-se que o mundo real é construido simbdlica e discursivamente
a partir de circunstancias histéricas, culturais, econémicas, dentre outras. Sendo

assim, os Estudos Culturais trouxeram aportes ricos e potentes que permitiram
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investigar sobre que condi¢cdes sociais e histéricas esse mundo real € representado
(Ibid).

Os Estudos Culturais, no entanto, ndo constituem um conjunto articulado de
ideias e pensamento, mas formam um conjunto de formacdes instaveis e
descentradas; eles poderiam ser descritos como um tumulto tedrico, acompanhados
de um projeto politico de oposicdo (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003). Para os
autores, os Estudos Culturais, desde o seu surgimento na Inglaterra, configuram
espacos alternativos de atuacdo para opor-se as tradicOes elitistas que persistiam
em exaltar uma distingdo entre alta cultura e a cultura de massa (baixa cultura); ao
primeiro termo corresponderia a cultura, entendida como a maxima expressao do
espirito humano; ao segundo, as [outras] culturas, adjetivadas, expressdo de
manifestacbes consideradas menores e sem relevancia no cenario elitista dos
séculos XVIII, XIX e XX.

Costa, Silveira e Sommer (2003) partem do entendimento de que as
palavras dancam, tém histéria e vao incorporando nuancas, flexionadas nas arenas
politicas em que o significado é negociado e renegociado, em lutas que se travam
no campo simbdlico e discursivo, logo uma das dificuldades encontradas pelos
Estudos Culturais foi conceituar cultura. Ao conceitua-la, Hall (1997) destaca o papel
dos significados compartilhados pelos membros de uma sociedade para a sua
producdo, pois sdo os significados que regulam e organizam as praticas sociais.
Cultura, entdo, pode ser entendida como o dar e o receber significados. Sendo
assim, “as sociedades configuram-se como sistemas de significagdo que atuam
através de diversas instituicdes culturais — familia, midia, escola, igreja, etc. — e
campos de saberes — biologia, psicologia, medicina, pedagogia, por exemplo”
(RIBEIRO, 2002).

Segundo Ribeiro (2002), esses sistemas de significacdo nos permitem
pensar a sexualidade como produzida nos acontecimentos histéricos e culturais a
partir das experiéncias das pessoas ao correlacionar, em Seus CcoOrpos,
comportamentos, representacdes, prazeres, desejos, crengas, identidades. A partir
dessa perspectiva, € possivel desnaturalizar as diferencas que sdo atribuidas nas
culturas aos homens e as mulheres, fundadas em atributos bioldgicos, e debater a
sexualidade a partir de questdes éticas, sociais e histéricas, permitindo a discussao
da multiplicidade de construcdo das masculinidades e das feminilidades no mundo

contemporaneo.
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Para Louro (2006), quando se fala em sexualidade é comum estar-se
ancorado no determinismo biol6égico, como se uma matriz bioldégica fosse
responsavel pela origem da sexualidade; nessa vertente, tem-se a concepcao de
gque 0 sexo inscrito nos corpos determinaria a vivéncia de sua sexualidade. No
entanto, as perspectivas construcionistas opdem-se as perspectivas essencialistas e
consideram que a sexualidade supde ou implica muito mais do que corpos, pois
envolve fantasias, valores, linguagens, rituais, comportamentos e representacées
mobilizados em expressar desejos e prazeres dos sujeitos. A partir dai, assume-se
uma aproximacao com as proposi¢cées foucaultianas de que a sexualidade € um
dispositivo historico e que ndo devemos considera-la como um dado da natureza,
nem mesmo como uma ameaca ao poder ou como um dominio a ser desvendado
pelo saber; ela esta posta em discurso nas instituicbes e, com isso, o dito e 0 ndo
dito sdo elementos essenciais desse dispositivo (FOUCAULT, 1997).

Foucault (1997) mostra que o sexo nunca foi escondido, ao contrario, foi
sempre posto em discurso — sendo nomeados lugares, situacdes, locutores e
interlocutores — para que pudesse ser vigiado, confessado e normalizado. Essas e
outras proposicdes de Foucault e que sdo discutidas ao longo da pesquisa, levaram-
me a pensar que, ainda hoje, no caso da educacgdo escolarizada, especialmente a
partir dos problemas e das questées que emergiram com o aparecimento da AIDS -
e que acabaram por suscitar incentivo do Governo Federal em implantar projetos de
educacdo sexual nas escolas, além de estabelecer os Parametros Curriculares
Nacionais/Eixo Orientagdo Sexual — verifica-se o funcionamento de tecnologias
direcionadas ao controle da sexualidade da populacao.

No espaco escolar, os discursos e as praticas em torno da sexualidade
produzem efeitos tanto individuais nos corpos, nas identidades sexuais e de género
dos alunos/as, como regulamentadores de processos biossociais, tais como: a
transmissdo das DST, da AIDS, o controle da gravidez e os comportamentos
sexuais, por exemplo. Os efeitos desses investimentos nos corpos e na maneira de
viver das pessoas, através da criagdo daquilo que se nomeia como a sexualidade
normal e anormal e da maneira como se lida, na nossa sociedade, com as pessoas
conforme o enquadramento da sua sexualidade, instigam que se pense sobre o
funcionamento de tais dispositivos nas praticas escolares.

Ao definir o objeto de pesquisa e ao tentar estabelecer os aportes teérico-

metodolégicos da mesma, deparei-me com meu primeiro obstaculo: trabalhar com
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ferramentas foucaultianas. Fomos/somos produzidos/as a partir de uma ldgica
moderna que prevé delimitar a teoria e a pratica nas pesquisas, assim, torna-se
inviavel estabelecer tal delimitacdo nessa perspectiva, pois para Foucault, o discurso
€ pratica.

Nesse sentido, ao escolher a tematica da diversidade sexual e de género na
escola e pretender apreender quais significados estavam sendo atribuidos a ela,
naquele momento, por aqueles sujeitos participantes do GDE, implicava
compreender que um tema ndo estava apenas sendo tratado a partir de uma
determinada teoria (ou verdade instituida), mas antes estava produzindo, em meio
as diversas préticas discursivas, o objeto do qual se estava falando. Além disso,
pode-se analisar que aquelas narrativas que estavam sendo contadas entrelacavam-
se com as narrativas que estavam sendo produzidas, naquele momento, por aqueles
sujeitos — e por mim - para que pudesse ser construida esta narrativa e ndo outra.

Sendo assim, nesta pesquisa busquei alicercar-me num método de
investigacdo, comumente utilizado no campo da Educacdo, que considera a
narrativa como uma forma de producdo dos dados, e também, como uma
possibilidade metodolégica. A estratégia metodoldgica da Investigacao Narrativa foi
utilizada, por acreditar que a partir das experiéncias pelas quais 0s sujeitos vao
participando, com os outros e com 0 mundo € que vao produzindo esses sujeitos.

Para tal, dialoguei com autores tais como Larrosa (1994) e Connelly e
Clandinin (1995) que concebem a Investigacdo Narrativa como uma possibilidade
metodoldgica potente, pois afirmam que as narrativas acabam enriquecendo 0s
estudos em muitos campos das ciéncias sociais e representam uma matriz de
investigacdo qualitativa que utiliza, como dados, os relatos advindos de histérias
participativas.

Dessa forma, a narrativa aqui apresentada foi construida num processo de
contar e de ouvir histdrias, em que 0s sujeitos que dela participaram puderam
construir os sentidos de si, dos outros, de suas experiéncias e do contexto no qual
estavam inseridos. A narrativa, além de ser entendida como uma modalidade
discursiva, na qual se pode ouvir e narrar historias, produzidas e mediadas a partir
das praticas sociais, representa, também, uma experiéncia vivida que nos permite
entender quem somos nds e quem Sao 0S outros.

No préximo capitulo, proponho uma discussdo sobre as diversidades e

sobre a necessidade de, no embate cultural da contemporaneidade, problematizar a
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producdo da igualdade e da diferenca e a emergéncia da criagdo de politicas
publicas de inclusédo na educacéo do pais.



2 DA NECESSIDADE DE UMA EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

2.1 DIVERSIDADE E ESTUDOS CULTURAIS

Os direitos humanos séo os direitos essenciais a todos os seres humanos,
sem que haja discriminacdo por raca, cor, género, idioma, nacionalidade ou
por qualquer outro motivo. Eles podem ser civis ou politicos, como o direito
a vida, a igualdade perante a lei e a liberdade de expressdo. Podem
também ser econdmicos, sociais e culturais, como o direito ao trabalho e a
educacédo e coletivos, como o direito ao desenvolvimento. A garantia dos
direitos universais é feita por lei, na forma de tratados e de leis
internacionais, por exemplo (BRASIL, 2013).

Ao me deparar com esse texto do Portal Brasil acerca da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos - aprovada no ano de 1948 em assembleia geral
realizada pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) — presencia-se a existéncia
de um documento que representa a luta universal contra a opressdo e a
discriminagéo e que assegura, a todos e todas, igualdade de direitos e cidadania,
penso em por que ser necessaria a criagcdo de politicas publicas de inclusdo na
educacao no Brasil. Se todos e todas gozamos dos mesmos direitos por que, a todo
tempo, é necessario destacar a garantia de direitos aqueles e aquelas nomeados/as
como diferentes? Talvez porque a visibilidade da complexa diversidade cultural que
marca 0 mundo contemporaneo esteja produzindo significados pulsantes e/ou
contraditorios, ocasionando novas dinamicas sociais e nos fazendo pensar sobre
guestdes que nos desacomodam, tais como o racismo, as religies, a diversidade
sexual, entre outras.

Essas e muitas outras indagacdes nos levam a pensar na emergéncia das
discussfes - e ndo apenas no campo da Educacéo - sobre a diversidade cultural,
ndo s6 como resultado das intensas mudancas demograficas e culturais da
contemporaneidade, mas também, como um conceito a ser estudado e ampliado em
estratégias politicas comprometidas com a igualdade entre os sujeitos, nos mais
variados espagos sociais. Faz-se necessario discutir sobre diversidade — cultural,
sexual, de género, de raca e etnia, de religido, de classe social, de idade, de
necessidades especiais, entre outras — para se pensar numa educacdo mais plural e
gue contemple os diversos grupos sociais e culturais.

Nessa dire¢do, os Estudos Culturais mostram-se como um campo de

estudos politicamente potente porque estd conectado com as novas formagdes
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culturais e supranacionais, bem como com as novas configuracbes de classes
sociais, entre outras constituicdes contemporaneas e que tém contribuido para nos
apontar a arbitrariedade com que inUmeras demarcacdes histéricas foram
instituidas. Dessa forma, os Estudos Culturais buscam romper com uma visao elitista
e naturalizada de cultura e percorrer alguns espagos por muito tempo
intransponiveis bem como embebé-los de outras concepcdes e formas de expressao
advindas de grupos considerados ndo-hegemonicos (COSTA, 2004).

Para Costa (2004), os deslocamentos na concepcao de cultura, suscitados
pelos Estudos Culturais, cujas construcdes teodricas e politicas manifestaram-se
contra as concepgOes elitistas de cultura, proporcionaram debates sobre outras
categorias sociais tais como raca, etnia e género que, ao longo do tempo, foram
resultado de classificacGes arbitrarias fixadas e a partir das quais foram nomeadas
como os outros da cultura.

Escosteguy (2006) salienta que, do ponto de vista politico, os Estudos
Culturais podem ser vistos como sindnimo de correcdo politica representando a
politica cultural de varios movimentos sociais e, do ponto de vista tedrico, como uma
insatisfacdo com os limites impostos por algumas disciplinas, propondo, assim, um
afrouxamento dos limites estabelecidos entre elas. Mas, embora os Estudos
Culturais constituam um campo interdisciplinar € preciso entender que ele néo €,
contudo, um campo unificado; as relacdes entre as formas, instituicées e praticas
culturais com a sociedade bem como as mudancas sociais formam seu eixo de
pesquisa. E preciso, no entanto, uma reformulacio sobre o sentido de cultura. Aqui,
cultura ndo é constituida apenas de obras artisticas ou literarias de exceléncia, mas
compreende a variedade das experiéncias vividas pelos grupos sociais.

Dentre as questdes importantes de andlise dos Estudos Culturais, segundo
Costa (2004), pode-se destacar: a desconstrucdo e o afastamento de concepgdes
edificadas sobre os binarismos como formas de trabalhar no campo politico com
novos conceitos e métodos; a analise de textos culturais como formas de expor
mecanismos de subordinagdo, controle e exclusdo; a imensa disseminagédo e a
sofisticagdo tecnologica de artefatos culturais como formas de moldar identidades;
0os estudos sobre as questbes étnicas e raciais, sobre o feminismo e sobre a
construgcdo social da sexualidade; como algumas das questfes da politica cultural

qgue ganharam visibilidade atualmente. Analisa-las como um texto cultural,
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representaria uma das nossas formas de participar das lutas politicas por uma
sociedade menos excludente.

A partir dos Estudos Culturais, na sua multiplicidade de possibilidades
analiticas, € possivel pensarmos na analise de questdes em torno da producao das
identidades, bem como na instauracdo de uma politica cultural de identidades que,
segundo Silva (2000b), pode ser entendida como um conjunto de atividades politicas
centradas em torno da reivindicagcdo do reconhecimento da identidade de grupos
considerados subordinados em relacéo as identidades hegemonicas.

Silva (2000a) coloca a identidade e a diferenca como o resultado de um
processo de producdo simbodlica e discursiva, advertindo que elas, embora
consideradas naturais, sdo ativamente produzidas cultural e socialmente. Para autor,
a partir do momento em que se tenta estabelecer uma fixacdo de identidades ou
exercer uma pedagogia de respeito as diferencas, acaba-se por estabelecer uma
norma arbitréria de eleicdo da identidade ideal e da excluséo da diferenca.

A instauracdo dessa nova politica cultural de identidades, como afirma Louro
(2008), possibilitou que as chamadas minorias sexuais e étnicas passassem a
reivindicar seus direitos, questionando teorias, criando novas linguagens e
construindo novas praticas sociais. Sendo assim, uma série de lutas passou a ser
protagonizada por diversos grupos sociais tradicionalmente subordinados que
utilizaram a cultura como palco dos embates; tais grupos pretenderam e pretendem
tornar visiveis outros modos de ser e de viver, empenhando-se em ndo apenas falar
de si e por si, mas, fundamentalmente em se autorrepresentar (Ibid).

Ao abordarmos a diversidade cultural, precisamos pensa-la na sua estreita
conexdo com o curriculo. Para Candau (2008), ha uma concepcao da escola como
um espacgo de cruzamento de culturas - fluido e complexo, atravessado por tensdes
e conflitos — por abarcar diversas influéncias culturais da ciéncia, do cenério social,
da prépria instituicdo escolar bem como das experiéncias individuais dos sujeitos
desses espacos. No entanto, € preciso reconhecer que as rela¢des culturais ndo sao
pacificas, elas ndo sao puras, antes mantém entre si um processo de hibridizacdo e
nao fixam os sujeitos em determinados padrdes; e que esses processos sao
atravessados por questbes de poder, por relacdes fortemente hierarquizadas que
acabam posicionando os grupos a partir de uma visdo homogeneizadora e

estereotipada de nés mesmos, em que 0s outros como aqueles grupos considerados
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minoritarios e discriminados sendo, assim, construidas as diferencas sob uma visédo
etnocéntrica (Ibid).

Nesse embate cultural da contemporaneidade, Silva (2000a) considera
necessario perceber os modos como sdo construidas e reconstruidas as posicoes
da normalidade e da diferenca; é preciso reconhecer quem é o sujeito normal e
quem se diferencia desse sujeito bem como refletir sobre os possiveis significados
gue podem ser atribuidos a norma e a diferenca. Para o autor, tendemos a afirmar
nossa identidade como sendo a norma e o que se distancia dela como a diferenca,
mas precisamos considerar que a identidade e a diferenca ndo sao naturais e sim
(re)produzidas, a todo instante, por meio da linguagem nas rela¢des sociais (Ibid).

Assim, mostra-se emergente pensar, falar e discutir sobre as diversidades —
e, neste texto, especificamente, de género e sexual — nas suas mais variadas
formas, pois se vivéssemos num mundo homogéneo, ndo precisariamos afirmar as

nossas identidades o tempo todo, nem tampouco negé-las, nomeando a diferenca.

2.2 DIVERSIDADE DE GENERO

A igualdade é um principio absoluto e uma pratica historicamente
contingente. N&o é a auséncia ou a eliminacdo da diferenca, mas sim o
reconhecimento da diferenca e a decisdo de ignora-la ou de leva-la em
consideragdo (SCOTT, 2005, p.15).

No contexto da discussao sobre as diversidades, estudar o conceito de
género mostra-se importante para entender de que forma fomos sendo apropriados,
em diferentes contextos sociais, de uma hierarquia de género em favor do
masculino, a qual foi sendo socialmente construida ao longo da histéria, como se
diferengas bioldgicas instaladas nos corpos de homens e mulheres pudessem
determinar a inferioridade feminina. No entanto, é preciso considerar que a maneira
como nos constituimos homens e mulheres € realizada na e pela cultura.

Esta pesquisa esta ancorada em posicionamentos que utilizam o conceito de
género como uma construcdo soécio-historica, baseada na distincdo estabelecida
entre 0s sujeitos baseada no sexo, ou seja, entende que as masculinidades e as
feminilidades ndo sédo propriamente construidas a partir dos aspectos bioldgicos,
mas antes sado produzidas pelo o que se diz e pelo que se representa delas. Nao se

trata de negligenciar o carater biologico implicado nessa diferenciacdo, mas o de
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entender que os géneros vao sendo fabricados e reformulados de acordo com a
variedade de contextos culturais em que estédo inseridos (SCOTT, 1995; LOURO,
1997, 1998, 2000, 2001).

A partir dai, cabe explicitar o que se entende por cultura nessa perspectiva,
uma vez que é na e pela cultura que 0s corpos e 0s géneros sao significados. Para
os Estudos Culturais, a cultura “tem a ver com a produgdo e o intercambio de
significados — o ‘dar e receber de significados’ — entre os membros de uma
sociedade ou grupo” (HALL, 2000, p.2). Dessa forma, € na cultura que vao sendo
produzidos os significados de ser homem e de ser mulher, de acordo com as
instituicées sociais das quais pertencemaos, pois a cultura € “um campo de produgao
de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em posicoes
diferenciais de poder, lutam pela imposi¢cdo de seus significados a sociedade mais
ampla” (SILVA, 2000a, p.133-134).

Ao situarmos 0s corpos, 0s géneros e a sexualidade no ambito das culturas
e das linguagens, mostra-se necessario compreendé-los, também, implicados em
relacbes de poder. Para Foucault (2007), o poder ndo pode ser tomado como uma
matriz geral, como uma oposi¢éo binaria entre dominantes e dominados; € preciso
consideréa-lo, também, como produtivo e que ele espalha-se por toda a rede social.
Sendo assim, ndo podemos observar apenas campos nos quais o poder se reflete
ou se produz, mas campos Nos quais o poder se exercita, por onde ele passa e onde
o poder se faz (Ibid).

Louro (2001) destaca que as diferentes formas de se viver os prazeres e
desejos e de nos constituirmos homens e mulheres sdo sempre sugeridas e
anunciadas socialmente. E, no decorrer do tempo, elas foram sendo renovadamente
reguladas, condenadas ou negadas, principalmente a partir da tentativa de
afirmacao e diferenciacdo de grupos minoritarios que passaram a ser visibilizados,
gracas a movimentos feministas e de gays e Iésbicas que, a partir da década de 60,
passaram a discutir identidades e praticas sexuais e de género e trouxeram a tona
outras identidades sociais, diferentes das hegemonicas consideradas normais.

Para Louro (2003), o centro materializado pelo modelo do homem branco,
ocidental, heterossexual e de classe média passou a ser contestado por varias
constituicbes identitarias, tradicionalmente submetidas e silenciadas; essas novas
constituicbes comecaram a se fazer ouvir através de manifestagbes marginais da

cultura, originando uma politica plural protagonizada por grupos que se reconheciam
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e se organizavam em torno de identidades culturais de género, de raga, de
sexualidade e de etnia. A autora salienta que nao foi apenas a noc¢ao de sujeito que
passou a ser questionada, mas a nocdo de uma cultura homogénea e monolitica
cedeu lugar a uma visdo multipla, complexa e descontinua da cultura.

Segundo a autora, se nos anos 60 essas discussbes ja se mostravam
potentes, nas décadas posteriores, elas foram sendo incorporadas as instituicoes
sociais de modo avassalador, de forma a desestabilizar antigas certezas
consideradas universais e imutaveis. Novas nocfes foram sendo incorporadas a
vida das pessoas, tais como a de tempo e espaco e o0 borramento de fronteiras
através das inovacdes tecnoldgicas, trazendo a noc¢éo de flexibilidade e mutacdo de
identidades e, com isso, a possibilidade de transgredir, também, as categorias e
fronteiras sexuais, tornando possivel novas formas de se viver, amar, relacionar-se,
morrer (LOURO, 2001).

Conectados pela internet, sujeitos estabelecem relacbes amorosas que
desprezam dimensfes de espaco, de tempo, de género, de sexualidade e
estabelecem jogos de identidade mdltipla nos quais o anonimato e a troca
de identidade sdo frequentemente utilizados (Kenway, 1998). Embaladas
pela ameaca da AIDS e pelas possibilidades cibernéticas, préaticas sexuais
virtuais substituem ou complementam as préaticas face-a-face. Por outro
lado, adolescentes experimentam, mais cedo, a maternidade e a
paternidade; unifes afetivas e sexuais estaveis entre sujeitos do mesmo
sexo se tornam crescentemente visiveis e rotineiras; arranjos familiares se
multiplicam e se modificam... [...] essas transformacgdes afetam, sem duvida,
as formas de se viver e de se construir identidades de género e sexuais. Na
verdade, tais transformacdes constituem novas formas de existéncia para
todos, mesmo para aqueles que, aparentemente, ndo as experimentam de
modo direto. Elas permitem novas solu¢fes para as indagacfes que sugeri
e, obviamente, provocam novas e desafiantes perguntas. Talvez seja
possivel, contudo, tracar alguns pontos comuns para sustentacdo das
respostas. O primeiro deles remete-se & compreenséo de que a sexualidade
ndo € uma questao pessoal, mas é social e politica. O segundo, ao fato de
que a sexualidade é “aprendida”, ou melhor, é construida, ao longo de toda
a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos (LOURO, 2001, p. 10).

Nessa direcdo, entende-se que as instituicdes sociais e, principalmente, a
escola fazem parte das disputas politicas que ocorrem em torno das identidades
sexuais e de género, transmitindo, produzindo e reproduzindo representacdes
hegemonicas de ser homem e de ser mulher nas suas praticas discursivas (LOURO,
1998). Cabe, entdo, problematizar o carater social, cultural e linguistico da
construcdo das identidades, bem como a nocdo de que os corpos dos sujeitos vao

sendo (re)significados na cultura, para desconstruirmos a ideia de que
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caracteristicas biolégicas possam servir como justificativas para as desigualdades e

posicionamentos sociais em prol da supremacia masculina.

2.3 SEXUALIDADE E DIVERSIDADE SEXUAL

O que ndo é regulado para a geracao e por ela transfigurado ndo possui
eira, nem beira, nem lei. Nem verbo também. E ao mesmo tempo expulso,
negado, reduzido ao siléncio. Ndo somente ndo existe, como ndo deve
existir e a menor manifestacdo fa-lo-do desaparecer — sejam atos ou
palavras (FOUCAULT, 1997, p. 10).

Somos seres sexualizados em siléncio, continuamente ensinados a silenciar
a maneira como vivenciamos a nossa sexualidade. E, silenciosamente, aprendemos
a resistir ao siléncio. O siléncio da sexualidade, a sexualidade posta em siléncio.
Seria isso possivel? Foucault (1997) diz que ndo, que deveriamos interrogar o fato
de uma sociedade “que desde ha mais de um século se fustiga ruidosamente por
sua hipocrisia, fala prolixamente de seu proprio siléncio, obstina-se em detalhar o
gue nao diz, denuncia os poderes que exerce e promete liberar-se das leis que a
fazem funcionar” (p.14) e pensar na funcao estratégica que esse discurso engendra
nos corpos dos sujeitos e os fazem acreditar na repressao do sexo.

Dessa forma, Foucault (1997) afirma que a sexualidade nao foi reprimida,
mas posta em discurso para que pudesse ser melhor vigiada. A falsa ideia de
transgresséo e liberdade ao falar sobre o sexo fez crescer a obstinagcdo nos sujeitos
em confessa-lo e, com isso, permitiu que alargadas formas de interdicao e técnicas
de poder fossem instauradas sobre o sexo, fazendo emergir, a partir de polimorfas
formas de se vivenciar a sexualidade, a necessidade da constituicdo de uma ciéncia
da sexualidade, ou seja, de um investimento incessante na producdo de uma
sexualidade considerada normal (lbid).

Ao questionar a hip6tese repressiva, Foucault (1997) argumenta que a
sexualidade ndo é uma questao pessoal e intima que foi reprimida, mas é social e
politica ja que a ideia de represséo foi criada como um discurso para instituir uma
relacdo de poder. Para ele, o sexo nunca foi reprimido, ao contrario, o sexo foi posto
em discurso para que pudesse ser confessado, logo, devemos descartar essa ideia

e admitirmos que o sexo sempre foi, na verdade, controlado.
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As duavidas que gostaria de opor a hipétese repressiva tém por objetivo
muito menos provar que essa hipotese é falsa do que recoloca-la numa
economia geral dos discursos sobre o sexo no seio das sociedades
modernas a partir do século XVII. Por que se falou da sexualidade, e o que
se disse? Quais os efeitos de poder induzidos pelo o que se dizia? Quais as
relacdes entre esses discursos, esses efeitos de poder e os prazeres nos
guais se investiam? Que saber se formava a partir dai? Em suma, trata-se
de determinar, em seu funcionamento e em suas razées de ser, 0 regime de
poder — saber — prazer que sustenta, entre nos, o discurso sobre a
sexualidade humana (FOUCAULT, 1997, p. 16).

Ao abordar a sexualidade, ensaio um movimento de retorno a minha
Dissertacédo de Mestrado®, para pensar de que forma e em que momento histérico a
sexualidade deixou de ficar restrita ao espaco privado das familias e passou a ser
incessantemente falada, cogitada e problematizada, pelos diversos saberes
médicos, juridicos, sociolégicos, entre outros, a fim de que os discursos produzidos
em torno da sexualidade passassem a funcionar como um grande sistema de
interdicdbes e proibicdes, no qual fomos sendo levados/as a falar sobre nos
mesmos/as.

Podemos afirmar que, ao tracar a historia da sexualidade, Foucault (1997)
nao pretendeu tracar um panorama dos comportamentos sexuais das civilizacoes,
mas quis analisar os mecanismos de poder utilizados pela sociedade ocidental e
mostrar que, através deles, o sexo sempre foi ligado a verdade e a sexualidade foi
sendo construida a partir desses mecanismos. Para Foucault (1997) o sexo nunca
foi reprimido, ao contrario, foi colocado em discurso — sendo nomeados lugares,
situacdes, locutores e interlocutores — para que pudesse ser vigiado, confessado e
normalizado.

Quando falamos em sexualidade é comum pensarmos em algo que
“naturalmente” possuimos e vivenciamos da mesma forma; pensar assim implicaria
descartar a dimensao social e politica que a envolve. No entanto, a construcdo da
sexualidade envolve mdltiplos processos plurais e culturais, pensa-la €

inevitavelmente pensar

numa questdo que se enraiza e se constitui nas instituicbes, nas normas,
nos discursos, nas praticas que circulam e déo sentido a uma sociedade —
neste caso, a nossa. As formas de viver a sexualidade, de experimentar
prazeres e desejos, mais do que problemas ou questdes de individuos,
precisam ser compreendidas como problemas ou questdes da sociedade e
da cultura (LOURO, 20086, p. 2).

* TEIXEIRA (2009).
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Dessa forma, precisamos considerar que as questfes centrais acerca da
sexualidade referem-se ao papel das culturas, dos sistemas de significagdo e das
suas relacdes de poder, ja que os modos como se regulam, se normatizam e se
vigiam 0s sujeitos nas suas variadas formas de experimentar prazeres e desejos nos
levam a refletir nas préticas de como tais sujeitos respondem a esses desejos e
passam a se constituir como homens e mulheres (Ibid).

Busco, assim, uma aproximacao com as proposicoes foucaultianas de que a
sexualidade € um dispositivo historico e que ndo devemos considera-la como um
dado da natureza, nem mesmo como uma ameaca ao poder ou como um dominio a
ser desvendado pelo saber. A sexualidade esta posta em discurso nas instituicées e,
com isso, o dito e o ndo dito sdo elementos essenciais desse dispositivo
(FOUCAULT, 1997).

Para Foucault (1997), a sexualidade passou a funcionar, a partir dos séculos
XVl e XIX como um dispositivo histérico, estabelecendo, através de uma rede de
enunciacbes - regulacdes, instituicbes, leis, proposi¢cdes cientificas, morais e
filosoficas - verdades sobre o sexo. Assim, o fildsofo preocupou-se em mostrar
como, através de multiplos discursos, foram sendo instituidas regulacdes e
normatizacdes sobre o sexo das pessoas, para além dos aspectos fisioldégicos e dos
prazeres; e como minuciosos dispositivos de poder foram agindo sobre os sujeitos
de forma que essa investidura nos corpos, bioldgicos e histéricos, pudesse garantir a
integridade do que havia de mais importante, a vida.

Segundo Foucault (1997), o investimento no corpo vivo bem como a sua
valorizacéo possibilitou que as instituicdes exercessem um controle sobre 0s corpos
dos individuos, a principio através do aspecto biolégico, mas muito mais sob o
aspecto politico, estabelecendo relagcdes hegemébnicas de poder. Mostrava-se
interessante, para a maquina produtiva, corpos doceis e saudaveis; ao dizer a
verdade sobre a prépria sexualidade, os individuos tornaram-se objetos de
conhecimento para si e para 0s outros, assim esse dispositivo passou a ter um efeito
terapéutico e controlador: através do conhecimento de si e do cuidado de si,
individuos preocupavam-se em nao escapar e nao se desviar da chamada
normalidade.

Precisamos considerar, no entanto, que os corpos sao fugidios, resistem e
escapam a normalidade. Para Louro (2003), esses corpos ou as novas identidades

consideradas excéntricas — que ndo sado centrais - passaram a ser o foco das
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atencdes em tempos p6s-modernos®, mas adverte que devemos tomar o cuidado em
ndo cairmos num reducionismo historico e politico para ndo transformarmos as
margens em um novo centro e, assim, instituirmos novas metanarrativas
(re)colocando, a todo instante, como centrais, outras verdades universais.

Tanto 0os movimentos sociais quanto o pensamento pos-moderno suscitaram
a discussdo sobre as diferengcas, ndo apenas as de classe mas, sobretudo, as
raciais e as de género. Em seu estudo, Louro (2003) busca analisar como o
processo de constituicdo de diferencas e identidades sexuais e de género vem se
expressando no campo do curriculo e adverte que a instituicdo escolar tem mantido
a obrigatoriedade em nortear suas ac¢des, seguindo um padréo legitimo e normal nas
formas estabelecidas de masculinidade e de feminilidade, ou seja, um padrdo
heterossexual.

No contexto brasileiro, a AIDS possibilitou a discussdo sobre a pluralidade
de expressdes da sexualidade, ja que a doenca foi enfrentada pelos movimentos
sociais de forma intensa e, com isso, puderam ser retomadas as discussfes
iniciadas na revolucédo sexual dos anos 60, contribuindo para a implementacdo de
politicas publicas de combate a epidemia. A possibilidade de dialogo com os
movimentos sociais que buscavam o direito dos sujeitos a uma sexualidade plena foi
fundamental para reverter o rétulo agregado aos grupos considerados de risco -
como o dos homossexuais — e ser possivel alargar os debates sobre a diversidade
sexual para além da preocupacdo do combate a doenca, fazendo com que a
sexualidade entrasse no debate politico de forma diferente daquela utilizada a partir
do século XIX (a da patologizacdo) e que marcou a afirmacédo do dispositivo da
sexualidade, citado por Foucault, através dos tempos (NARDI e QUARTIERO,
2012).

E notavel, nos Ultimos anos, o crescimento dos debates em torno da
tematica da sexualidade, principalmente na &area da Educacdo, fazendo emergir
problematizacBes a respeito do carater biologicista e essencialista dado ao tema
gue, durante muito tempo, foi tratado apenas dessa forma. Hoje, podemos colocar
os discursos sobre a sexualidade sob suspeita; é possivel refletirmos e pensa-la

como um dispositivo historico, como uma construcdo socio-histérica que vai se

® Segundo Silva (2000), o P6s-Modernismo pode ser caracterizado como um movimento ou
perspectiva tedrica que tenta relativizar e questionar significados transcendentais e universalizantes
impostos pelas metanarrativas do periodo conhecido como Modernidade.
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constituindo e constituindo a subjetividade dos sujeitos nas suas relagcdes com as
instituicdes sociais de que fazem parte, abrindo, assim, espac¢os nas escolas, para
uma educacéo para a sexualidade® (XAVIER FILHA, 2009).

Nessa direcdo, penso que o entendimento de uma educacdo para a
sexualidade possibilita a desconstrucdo dos modelos hegemonicos e naturalizados
de se compreender e viver a sexualidade, problematizando que discursos
produzidos acerca a sexualidade sdo constru¢des sociais, historicas e culturais e
que contribuem para a producdo dos sujeitos. Uma educacédo para a sexualidade
possibilita, também, o questionamento de certezas e de discursos considerados
como unicos e verdadeiros, compreendendo, assim, que as formas de se trabalhar
com a sexualidade na escola sdo multiplas.

Na perspectiva de Louro (2003) € possivel destacar, também, que a escola,
ao tentar contemplar os sujeitos e as culturas consideradas marginais, através de
atividades que tentam promover a visibilidade de grupos considerados minoritarios,
acaba, muitas vezes, trazendo para o centro as identidades consideradas marcadas,
mas as apresenta através das representacdes construidas a partir do sujeito central;
assim, parece que essa suposta inversdo, ao invés de minimizar as diferencas
acaba reforcando-as.

Nardi e Quartiero (2012) alertam que, embora o termo “diversidade sexual”
venha sendo utilizado de forma ampla, tanto em politicas publicas quanto em
movimentos sociais e na educacdo, para designar, no sentido da multiplicidade e
singularidade, o termo diferente ou diverso referente as diversas expressfes de
género e sexualidade, ele acaba, em seu uso cotidiano, por referir-se a aqueles e
aguelas que ndo sao considerados/as heterossexuais ou cuja identidade de género
fua a linearidade sexo-género-sexualidade. Isso quer dizer que a
heteronormatividade retira a heterossexualidade do conjunto abarcado pela
“diversidade sexual”, ou seja, que todos e todas somos considerados “naturalmente”
heterossexuais e, assim, s seria necessario nomear aquilo que foge a esse padrao

considerado normal (Ibid).

6 Segundo Constantina Filha (2009), nas correntes discussfes sobre sexualidade, género e
educacdo, vém sendo discutida qual seria a melhor nomenclatura adequada para a chamada
“Educacdo Sexual”, de modo que abarcasse os objetivos, as fun¢des e os (des)propédsitos de uma
educacgdo para a sexualidade. Acredita-se que o termo “educacado para a sexualidade” é capaz de
desnaturalizar os entendimentos de sexualidade como algo inato aos individuos e, é nessa
perspectiva, que tal termo foi adotado neste texto.
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Nesse sentido, analisando esse processo, podemos constatar que a
nomeacao do diferente é necesséria, sobretudo, para que possa ser reforcada a
existéncia de um padrao considerado normal. Para Louro (2008) aprendemos a viver
0 género e a sexualidade na cultura, através dos discursos institucionais, da midia,
da ciéncia, mas também, contemporaneamente, através de outros discursos como
0os dos movimentos sociais e dos dispositivos tecnolégicos, possibilitando enxergar
que as possibilidades de se viver 0os géneros e a sexualidade ampliaram-se. Isso
pode representar algo rico, mas também algo desestabilizador, pois embora nas
instituicobes em geral, a posicdo socialmente aceita e pedagogicamente
recomendada seja a de respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferencga,
Silva (2000) salienta que deveria ser problematizado se realmente essas questdes
da identidade e da diferenca se esgotam nessa posicao liberal, pois se pode pensar
que a diferenca nao pré-existe, ela € um atributo que sé tem sentido em uma relacao
e que é construido socialmente.

Para Weeks (2001), o nosso conceito de sexualidade tem histéria e tem a
ver com a nossa rede de pertencimentos, do lugar social que ocupamos, das
diversas identidades que possuimos e, dentre elas, a de raca, de género, de
geragdo, de nacionalidade, entre outras, que ao se imbricarem com a nossa
identidade sexual, vao interferindo na sua constituicdo na tentativa de fixa-la ao
padrdao considerado normal. Nesse sentido, a emergéncia de identidades sexuais
diferentes da norma coloca em discusséo a fixidez de outras identidades - e néo
apenas as sexuais — pois “a sexualidade ocidental, com suas normas de
diferenciacdo sexual, monogamia, heterossexualidade e (em alguns periodos, pelo
menos) respeitabilidade, tem sido tanto questionada e solapada quanto
triunfantemente reafirmada pelo conhecimento de outras culturas, outros corpos,
outras sexualidades” (Ibid, p. 60).

Weeks (2001) ressalta que € preciso analisar, também, as relacdes de poder
em torno da classe, do género e da raca, para entendermos a complexidade de
forcas que agem sobre as atitudes e os comportamentos sexuais dos individuos
(tanto os considerados normais quanto 0s desviantes) e enxergarmos 0S principais
fatores que modelaram as divisbes e hierarquias sociais que, embora parecam
naturais, foram construidas historicamente. Dessa forma, podemos perceber que
diferentes épocas e sociedades foram/vao atribuindo diferentes significados e

valoracao as diversas posicoes de género, de masculinidades, de feminilidades e as
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variadas expressdes da sexualidade; “os significados atribuidos aos géneros e as
sexualidades sao atravessados ou marcados por relagbes de poder e usualmente
implicam em hierarquias, subordinacdes, distin¢cdes. Implicada nessas classificacoes
estd uma nocdo muito utilizada na contemporaneidade — a nogao de diferenga”
(LOURO, 2011, p.64).

Ao pensarmos na nogdo de diferenga, como afirma Silva (2000), muitas
vezes tendemos a esconder sua estreita relacdo com a identidade, pois tomamos a
identidade como o ponto de referéncia, como aquilo que somos, como aquilo que
Nnos nomeia, como a norma a partir da qual descrevemos e avaliamos aquilo que nao
somos: “o outro”, “o diferente”, “o desviante”. No entanto, se vivéssemos em um
mundo homogéneo nao precisariamos estar a todo tempo reafirmando essa
identidade normal, pois ela ja estaria dada. Além disso, “a identidade e a diferenca
tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sao criaturas do mundo natural ou de
um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social” (ibid, p.76), somos ndés
gue as estamos produzindo, continuamente, no contexto das relacfes socioculturais.

E, no contexto da sociedade brasileira, segundo Louro (2011), a identidade
normal - homem branco, heterossexual, classe média/urbana e cristdo - é tomada
como referéncia e natural, como se estivesse subentendida, sendo consideradas,
assim, todas as outras identidades que ai ndo se encaixam, como “diferentes”.

Dessa forma, a diferenca

nos aparece, entdo, como natural, como dada. Ela fica, por assim dizer,
grudada aos corpos. E aparentemente ndo ha o que ser feito senao
reconhecé-la. Muitas vezes ndo chegamos a nos ver implicados com ela;
acreditamos que nédo temos nada a ver com isso, que nada fizemos ou nada
fazemos para que ela exista. E, inconsequentemente, repetimos ou
ecoamos as marcagfes. Assumimos, irrefletidamente, a naturalizacdo das
diferencas. E esse € um modo eficiente de ocultar ou silenciar as relagfes
de poder que as constituem (lbid, 2011, p. 65).

A partir dai, penso que a escola tem um importante papel a desempenhar na
desnaturalizacéo das diferencas, pois ndo importa trabalhar a diversidade apenas no
sentido da diversidade cultural e da toleréncia, é preciso voltar o olhar “para os
processos historicos, politicos, econdmicos, culturais que possibilitaram que uma
determinada identidade fosse compreendida como a identidade legitima e néo-
problematica e as demais como diferentes ou desviantes” (LOURO, 2011, p. 65). A

autora questiona de que forma a escola tem lidado com essas questdes no que
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tange a diversidade cultural — em especial a diversidade sexual — e se conseguiu
trabalhar no sentido de acabar com o silenciamento e com toda e qualquer forma de
violéncia e/ou preconceito em seu interior, colaborando na luta pela promocéo da
equidade de género e da cidadania LGBT.

Nesse sentido, € notavel o movimento no campo da educagdo em torno de
ideais de igualdade, de incluséo, de integragcdo; no entanto, é preciso problematizar
de que forma os/as educadores/as vém trabalhando esses ideais ja que a escola
esta imersa na logica da heteronormatividade, “esquecendo que todas as formas de
viver a sexualidade sao construidas ao longo da vida, s&o aprendidas e controladas”
(LOURO, 2011, p.67). Sendo assim, percebe-se que esse movimento, N0S espacos
escolares, ainda transita sob a légica da tolerancia, “o grande desafio talvez seja
admitir que todas as posi¢des sociais sao circunstanciais, que nenhuma é natural
ou estavel e que mesmo as fronteiras entre elas estdo se desvanecendo” (ibid, p.
68), para que possamos relativizar as nossas certezas e concebé-las no ambito da
cultura e da transitoriedade.

A autora reitera, também, a importancia de agregar ao trabalho dos/as
educadores/as, campos tedricos importantes — Estudos Feministas, Estudos Gays,
Estudos Lésbicos e Estudos Queer — que, articulados a movimentos sociais e
politicos de género e sexualidade, vém produzindo conhecimento e teoria a respeito
dos aspectos culturais, historicos e contingentes das variadas formas de se viver o
género e a sexualidade. E preciso pensar em que medida a escola vem inserindo,
em suas praticas, conteudos referentes as diversidades sexuais e de género, ja que
seus mecanismos insistem em definir a heterossexualidade como a identidade
sexual normal e a rejeitar os sujeitos que escapam a chamada “zona de
normalidade” — homossexuais, Iésbicas, travestis, transexuais, entre outros — e que
também estdo no espaco da escola.

Sendo assim e como aposta Louro (2011), acredita-se “que as
transformacdes trazidas por esses campos ultrapassam o terreno dos géneros e da
sexualidade e podem nos levar a pensar, de um modo renovado, ndo sO a
educacdo, mas a cultura, as instituicdes, o poder, as formas de aprender e estar no
mundo” (p. 69).
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Nesse sentido, e por vivermos numa sociedade que foi se construindo,
historicamente, heterossexual, machista, racista e homofébica, marcada por
variadas formas de exclusdo social, ndo podemos mais admitir que as praticas
sociais, pelo menos no espaco da escola, ainda (re)afirmem a desigualdade entre os
sujeitos, baseada nas questdes de classe, raga, género e/ou orientacdo sexual. A
seqguir, & possivel conhecermos um exemplo de politica publica na educacao,
implementada pela SECADI/MEC, onde as questdes da diversidade puderam/podem
ser problematizadas e pensadas num movimento em direcdo a igualdade de

oportunidades a todos e todas na educacao.



3 DIVERSIDADE DE GENERO E SEXUAL NAS POLITICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS

Embora saibamos das constantes lutas ao longo do século XX e inicio deste
século pela igualdade étnico-racial e de género, bem como pelo respeito a
diversidade, ainda presenciamos atitudes discriminatdrias e de violéncia homofébica
em diversos espacos pelos quais circulamos e, dentre eles, a escola. Sendo assim,
a escola tem um papel importante na discussédo de tematicas relativas aos corpos,
aos géneros e as sexualidades e projetos e programas que promovam discussfes
entre os/as educadores/as podem contribuir para a inclusdo social e para a

superacao de desigualdades sociais.

N&o bastardo leis, se ndo houver a transformacdo de mentalidades e
praticas, dai o papel estruturante que adquirem as a¢des que promovam a
discussdo desses temas, motivem a reflexdo individual e coletiva e
contribuam para a superagdo e eliminacdo de qualquer tratamento
preconceituoso. Acbes educacionais no campo da formacdo de
profissionais, como o curso Género e Diversidade na Escola, sdo
fundamentais para ampliar a compreenséo e fortalecer a agdo de combate a
discriminacéo e ao preconceito (GDE, 2009).

Segundo Nardi e Quartiero (2012), embora se constate que ainda é recente
o debate em torno de politicas para a educacdo que incluam temas de
reconhecimento e respeito pela diversidade sexual e de combate a homofobia, tanto
no Brasil como no mundo, ndo se pode deixar de salientar que j4 existe um
movimento importante nas sociedades ocidentais de discussao e implantacdo de
projetos de educacdo sexual que respeitem a diversidade. E no Brasil,
especificamente, a emergéncia das condicdes contemporaneas e que trouxeram
para debate a tematica da diversidade sexual na educacdo se deu gracas ao
processo de redemocratizacdo do pais e a militAncia de movimentos sociais
LGBTTIQ’ (Iésbico, gay, bissexual, transexual, transgénero/travesti, intersexual e
gueer) que foram fortalecendo-se a partir das décadas de 80 e 90 devido as lutas
contra a epidemia da AIDS (Ibid).

" Nardi e Quartiero (2012) utilizam esta sigla de forma ampliada e critica, salientando a fragilidade de
utilizacdo da mesma pois, a partir de variadas representacdes, poderemos estar marcando a
diversidade das sexualidades e identidades de género, como também, por falta de referentes
identitarios, estar excluindo outras.
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A notavel mobilizagdo dos movimentos sociais em favor dos direitos e da
legitimidade das identidades consideradas nao-hegemonicas fez crescer a
necessidade de se pensar numa educacdo para a diversidade que contemplasse a
igualdade de oportunidades a todas as pessoas, independente de género,
orientagcdo sexual, raca e etnia, de forma ndo s6 a promover discussdes sobre esses
conceitos e suas especificidades, como também, de combater toda forma de
discriminacao, preconceito e/ou violéncia.

Assim, a partir dos PCN, pbéde ser notada a preocupacdo em colocar as
guestdes da sexualidade no campo curricular. No entanto, ao analisarmos a inclusao
da Educacao/Orientacdo Sexual como um tema transversal que previa promover
reflexdes e discussbes de professores/as e de toda a equipe pedagdgica bem como
de pais, de méaes e responsaveis, a fim de sistematizar uma acdo pedagogica
conjunta no trato das questbes da sexualidade (BRASIL, 1998), pudemos notar,
também, que desde a sua implantacdo, essa teméatica foi tratada muito mais sob a
Otica biologicista do corpo e do seu autocuidado.

Hoje, porém, nota-se um aumento na producdo cientifica sobre a
sexualidade, o que tem possibilitado que novas formas de pensar estejam
contribuindo para a construcdo de uma educacdo para a sexualidade,
desnaturalizando e desconstruindo os modelos hegemodnicos e heteronormativos
presentes até entdo. Pensar numa educacdo para a sexualidade significa duvidar
dos discursos considerados “verdadeiros” e legitimos, compreendendo que ha uma
multiplicidade de formas de se trabalhar com a sexualidade na escola; significa
problematizar como os corpos vém sendo trabalhados na escola e que corpos sao
esses, ha medida em que os mesmos sdo produzidos social e culturalmente por
meio da linguagem, discursos e praticas que os interpelam e que vao construindo as
identidades dos sujeitos; significa, também, entender como vamos sendo
constituidos por relacdes de saber e de poder.

3.1 UM OLHAR SOBRE OS CADERNOS SECAD - GENERO E DIVERSIDADE
SEXUAL NA ESCOLA®

® Os cadernos SECAD foram construidos para documentar as politicas publicas da Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, hoje também da Inclusdo, do Ministério da
Educagdo, contendo as bases e principios que fundamentam o conjunto de programas e projetos
desta Secretaria, desde 2004. O volume 4, analisado neste texto, versa sobre as questbes da
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O Ministério da Educacao, através da SECADI, entende que a escola por ser
um espaco importante para se promover a cultura de reconhecimento da pluraridade
das identidades e dos comportamentos relativos a diferenca, é também lugar de
construcdo de conhecimento e de desenvolvimento do espirito critico para que
possam ser analisadas as relacdes de poder e 0s processos sociais de producao
das diferencas, como também, das desigualdades sociais (BRASIL, 2007). Dessa
forma, prevé que as politicas publicas, numa perspectiva inclusiva, devem abordar
as questdes de género, sexualidade e orientacdo sexual para além dos direitos a
saude sexual e reprodutiva, situando-as no terreno da ética e dos direitos humanos
numa perspectiva emancipadora, levando em consideracdo os aspectos culturais ai
implicados (Ibid).

Carrara (2009) salienta que trabalhar, de forma simultanea, as questdes de
género, sexualidade, raca e etnia, ndo é apenas ousada, mas antes necessaria para
gque se possa experenciar uma atitude ndo-essencialista frente as diferencas,
contribuindo para a desnaturalizacdo das diferencas étnico-raciais, de género e de
orientacdo sexual, que marcaram o0s séculos passados e que restringiram o acesso
a cidadania a negros, indigenas, mulheres e homossexuais.

Atualmente, devido as profundas transformacdes sociais, culturais e politicas
por gue estamos passando e a crescente percepcdo de que o0 género e a
sexualidade se entrelacam em todos os campos da vida e que, portanto, produzem
conhecimento, bem como o fortalecimento e a visibilidade de grupos sociais
minoritarios, observa-se a necessidade da constru¢do de uma agenda social, politica
e educacional que situe, dentre suas prioridades, as questbes relativas as
identidades sexuais, de género e étnico-racias de modo que sejam contempladas a
partir das perspectivas da inclusédo social e da cultura dos direitos humanos
(BRASIL, 2007). Esses principios norteiam o posicionamento do Ministério da
Educacdo em favor da adocédo do conceito de “qualidade social da educac¢ao”, em
que “a fungéo da escola volta-se a inclusdo social, & superacédo das desigualdades
sociais, a valorizacéo igualitaria das varias culturas, a preservacdo ambiental e ao

desenvolvimento local” (Ibib, p. 15).

diversidade — étnico-racial, de género e sexual, como também geracional, regional e cultural, além de
contemplar questdes sobre os direitos humanos e a educacéo ambiental (BRASIL, 2007).
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Dessa forma, a SECADI, prevé a construgcdo de politicas publicas
alicercadas em perspectivas segundo as quais, teméticas como as de género,
identidade de género e orientacdo sexual sejam analisadas como questdes de
direitos humanos. Sendo assim, “a Secretaria reconhece a legitimidade de multiplas
e dindmicas formas de expressédo de identidades, praticas sociais e formas de saber
até agora estigmatizadas em fungao da logica heteronormativa” (BRASIL, 2007, p.
35) e busca desenvolver acbes que busquem garantir igualdade de direitos e
oportunidades a todos e todas, independentemente de suas diferencas de género,
identidades de género ou orientacdo sexual, levando em consideragdo, também,
outros fatores e marcadores identitarios que contribuem para a construcdo das
diferencas (lbid).

O Ministério da Educacdao, a partir de planos de acao ja existentes, tais como
o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres e Programa Brasil sem Homofobia,
pretende que a implementacdo de tais politicas, a médio e longo prazo, promova o
enraizamento dessa agenda de enfrentamento ao sexismo e a homofobia, tanto nos
sistemas de ensino como na sociedade e, em curto prazo, busca atuar de forma
consistente sobre as acdes ja em curso, de forma a superar as concepcdes
essencialistas em que 0s corpos, 0s géneros e as identidades séo pensados a partir
de pressupostos disciplinadores e heteronormativos (BRASIL, 2007). Para tal, as
politicas desenvolvidas pela SECADI tém-se articulado com diversos setores da
sociedade: sistemas de ensino estaduais e municipais, movimentos sociais e
organizacfes da sociedade civil, meios académicos, 6rgdos do setor publico das
diversas esferas do governo (municipal, estadual e federal) e organismos
internacionais (lbid).

Analisando, dentre os Cadernos SECAD, o volume 4 que aborda género e
diversidade sexual na escola, é importante entender que, dentre as medidas
adotadas pela SECADI de forma a garantir que a politica educacional brasileira
contemplasse as questdes de género e diversidade de orientacdo sexual, foi feita
uma divisdo do trabalho em trés eixos de acgéo: 1) planejamento, gestdo e avaliacéo;
2) acesso e permanéncia; e 3) formacéo de profissionais da educacéo, explicitados
a seguir (BRASIL, 2007).

No 1° eixo, foi proposta uma transversalizagcdo das agendas de género e
diversidade sexual para as seguintes demandas: intersetorialidade — com acoes

articulando educacdo em direitos humanos, género, orientacao sexual, raca e etnia,
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envolvendo diferentes atores institucionais, tais como a SPM, a Seppir, a SEDH, o
MS, o MJ, o MRE, o MinC®, em que a SECADI representa 0 MEC em grupos de
trabalho interministeriais e em 6érgéos colegiados, destacando-se a implementacao
do Programa Brasil sem Homofobia e a realizacdo do curso Género e Diversidade
na Escola, do qual falarei a seguir; transversalidade — com a incorporacdo da
perspectiva de género e diversidade sexual nas politicas de todas as Secretarias do
MEC, destacando-se o Programa Saude e Prevencao nas escolas, em parceria com
o MS e a UNESCO, e a incorporacdo dos temas género e orientacdo sexual na
confecgdo dos kits do Programa Etica e Cidadania da Secretaria de Educagéo
Bésica; e focalizacdo e inovacado, com a criacdo de politicas especificas voltadas
as tematicas de género e diversidade sexual, além da articulagdo com outras
Secretarias do MEC para a inclusdo da discussdo dessas tematicas, como no
ambito da educacéao profissional e tecnolégica, por exemplo (BRASIL, 2007).

No 2° eixo, foram criadas, pela Secretaria, acées para ampliar o acesso e a
permanéncia de mulheres e da populacdo LGBT, em todos 0s niveis e modalidades
de ensino, aliadas a um programa de melhoria do atendimento e valorizacdo dos/as
profissionais da educacdo, além de politicas de acéo afirmativa direcionada a grupos
minoritarios. E, num 3° eixo, a SECADI investe em formacao de professores/as,
gestores/as e demais profissionais da educacdo em tematicas relativas a género e
diversidade sexual como estratégia para que as acdes mencionadas nos eixos
anteriores tenham éxito, além de acirrar o debate sobre a centralidade dos direitos
humanos e do reconhecimento das diversidades, a fim da construgcdo de uma
politica educacional inclusiva e de qualidade (BRASIL, 2007).

Pelo o que foi exposto nos Cadernos SECAD (Brasil, 2007), nota-se que a
SECADI tem procurado consolidar nos instrumentos de politica publica, tanto nos
orcamentos e planos de acdo, quanto em indicadores avaliativos, uma agenda
referente & probleméatica de género e orientacdo sexual e de diversidade sexual,
étnico-racial, cultural, religiosa, entre outras, de modo que esses temas tém sido
contemplados ndo apenas em pesquisas, estudos e estatisticas oficiais, mas
também, nas diretrizes curriculares. Além dessas acdes positivas, com a criagcdo da

SECADI, foi incluido, no Plano Plurianual 2004-2007, o Programa Educacéo para a

° Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial, Secretaria Especial de Direitos Humanos, Ministério da Saude, Ministério da
Justica, Ministério das Relag8es Exteriores e Ministério da Cultura, respectivamente.



51

Diversidade e Cidadania’®, cujas acées, além de contemplar as questdes de género
e diversidade sexual, buscam propor o enfrentamento das diversas formas de
discriminacéo e preconceito que produzem exclusdo educacional e cria indicadores
gue permitem acompanhar e avaliar a implementacéo do Programa (lbid).

Ao longo de sua atuacdo e para elaborar indicadores de suas aclbes, a
SECADI promoveu oficinas entre gestores/as e especialistas em diversidade e
avaliadores/as em indicadores sociodemograficos, para que pudessem ser criados
indicadores sobre a problematica de género e orientacdo sexual - a partir de
pesquisas quantitativas e qualitativas - e, assim, numa parceria entre a SECADI, o
INEP e a SPM, foi possivel um aprimoramento dos dados estatisticos e tracadas as
linhas de acao do Programa.

E importante ressaltar que as acdes da SECADI em prol de uma educacéo
para a igualdade de género, o respeito a diversidade sexual e o enfrentamento ao
sexismo e a homofobia tiveram importantes parcerias, tais como: 0s movimentos
sociais, conferindo solidez as acdes governamentais; a Secretaria de Politicas para
as Mulheres, com a colaboracdo de organismos governamentais, municipais e
estaduais de politicas para as mulheres; a atuacdo do Conselho Nacional de
Educacdo/CNE, como orientador de politicas curriculares, como a regulamentacdo
da Lei n® 10.639/03 - que trata das relagBes étnico-raciais na educacdo; além de
uma aproximacdo da Secretaria com universidades e sistemas de ensino, a fim de
estimular a criacdo de projetos conjuntos de formacéo de profissionais da educacéo
nessas tematicas (BRASIL, 2007).

Com isso, caminha-se para o aperfeicoamento dos curriculos relativos as
formacdes inicial e continuada de educadores/as, assim como dos
curriculos de educacao basica, de modo a consolidar principios de direitos
humanos relacionados ao respeito a diversidade cultural, étnico-racial,
sexual, de geracao entre outras (lbid, p. 38).

Nesse sentido, trago como proposta de conhecimento e analise, dentre a
agenda de género e diversidade sexual da SECADI, a execu¢do de um de seus
projetos: o curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola. Tal curso
representa uma das atitudes pioneiras em tentar sensibilizar e capacitar profissionais

da educacédo, que atuam no ensino publico, a trabalhar de forma transversal as

1% Destacam-se como suas acOes: apoio a elaboracao de monografias sobre relagdes étnico-raciais,
de género e orientacdo sexual; a distribuicdo de material didatico-pedagogico sobre diversidade e
cidadania; e a qualificacdo de professores/as em educagédo para a diversidade e cidadania.
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questdes concernentes as desigualdades sociais no nosso pais baseadas nas
diferencas de orientacdo sexual, de género e de raga/etnia.

3.2 O CURSO DE APERFEICOAMENTO GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA
- GDE

3.2.1 CONTEXTUALIZACAO

O curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola (GDE) é
resultado de uma articulacdo inicial entre os diversos ministérios do Governo
Brasileiro (Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, Secretaria Especial de
Politicas de Promocao e Igualdade Racial e o Ministério da Educacao), o British
Council (6rgdo do Reino Unido atuante na area de Direitos Humanos, Educacéo e
Cultura) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos
(CLAM/IMS/UERJ) e prevé contribuir para a formagéo continuada de profissionais da
rede publica acerca de trés questdes articuladas: as relagdes de género, as relacdes
étnico-raciais e a diversidade de orientacdo sexual (GDE, 2009). A metodologia, 0s
conteldos e o projeto politico-pedagdgico do curso foram construidos, de forma
coletiva, pelos parceiros envolvidos.

Desde 2008, o GDE representou uma experiéncia inédita de formacdo de
profissionais de educacédo a distancia nas tematicas de género e foi oferecido por
meio de edital da SECADI/MEC para todas as Instituicbes Publicas de Ensino
Superior do pais que quiseram oferecer o curso pelo Sistema da Universidade
Aberta do Brasil — UAB!. Assim, o GDE passou a integrar a Rede de Educacéo para
a Diversidade no ambito do Ministério da Educacdo que visa a implementacao de
um programa de oferta de cursos de formacao para professores/as e profissionais
da educacéo para a diversidade.

O Ministério da Educacéo, através da Secretaria de Educacéo a Distancia e
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséao,
juntamente com a Secretaria Especial de Politicas para as mulheres tiveram como
objetivo, ao apresentarem o GDE, proporcionar a educadores e educadoras da rede

publica do Ensino Basico uma oportunidade de lidar com temas especificos que

" para as proximas edicdes, o curso Género e Diversidade na Escola passara a ser ofertado via
catalogo disponibilizado as escolas pela SECADI/MEC.
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versam a respeito da valorizagcdo da diversidade e dos direitos humanos, por
acreditarem na necessidade da formag&o dos/as profissionais da educacao nessas
tematicas, a fim de que possam sentir-se preparados/as para lidar com as novas e
complexas praticas culturais (BRASIL, 2013). Segundo o Portal do MEC (ibid), o
curso foi orientado a partir de metas expressas nos documentos abaixo:

- Politica Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, de 2003.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°® 9.394/1996, em
especifico seu artigo 26-A, que determina a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos da Educacgéo Basica.

- Lei n°® 10.639/2003.

- Plano Nacional de Politica para as Mulheres.

- Programa Brasil sem Homofobia, Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminacao contra GLTTB e Promocédo da Cidadania Homossexual, de marcgo de
2004.

Dessa forma, a oferta do curso GDE representa uma politica publica mais
geral em educacéo, focada na formacao de professores/as da Educacao Basica. No
entanto, o Ministério da Educacdo, a Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres e a Secretaria Especial de Politicas de Promocao e Igualdade Racial,
parceiros neste projeto, atuam em parceria com estados, municipios e sociedade
civil na construcdo de politicas publicas em educacdo que visem ao combate de
qualquer forma de discriminacdo e ao racismo, buscando a valorizacdo da
diversidade étnico-racial e a promocao da equidade de género.

Para o MEC, ndo bastam normas que garantam os direitos as pessoas sem
gue haja uma educacédo para isso, uma formacdo em valores e conceitos; assim,
faz-se necessario a criacdo de politicas publicas, no campo da educacédo formal e
informal, de enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito, garantindo ndo sé uma
melhoria no acesso e permanéncia de grupos historicamente discriminados, mas
também, acbes destinadas a educar a sociedade para o respeito a diversidade e
para o combate a discriminagao. “Educar para a diversidade nao significa apenas
reconhecer as diferencas, mas refletir sobre as relagdes e os direitos de todos/as”
(BRASIL, 2013, p.2).

E, sendo a escola, um espago sociocultural onde as diferencas se
produzem, se cruzam e se relacionam, € indispensavel “educar para a diversidade”,

educar respeitando as diferencas. Dai a importancia do curso GDE, na medida em
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que prevé a formacdo de professores/as e demais profissionais da educacéo nas
questdes relativas as diversidades de género, sexuais, étnico-raciais e que pode

contribuir, através dessa capacitacdo, para uma educacao mais inclusiva.

No projeto Género e Diversidade na Escola busca-se, portanto, desenvolver
uma postura critica em relacdo aos processos de naturalizacdo da
diferenca, embora reconhecamos que desigualdades sociais e politicas
acabam sendo inscritas nos corpos: corpos de homens e mulheres, por
exemplo, tornam-se diferentes por meio de processos de socializacéo.
Obviamente, a questdo do estatuto dessas diferencas é um debate aberto e
muito delicado, e a “verdade” sobre isso ndo deve ser encerrada em uma
cartilha ou doutrina de qualquer ordem. Ao contrério, a escola precisa estar
sempre preparada para apresentar ndo uma verdade absoluta, mas sim
uma reflexdo que possibilite aos alunos e as alunas compreenderem as
implicagbes éticas e politicas de diferentes posicbes sobre o tema e
construirem sua propria opinido nesse debate. A idéia de que educacao ndo
€ doutrinacao talvez valha aqui mais do que em qualquer outro campo, pois
estaremos lidando com valores sociais muito arraigados e fundamentais
(CARRARA, 2009, p.14).

Além disso, o GDE, através da formacao continuada de educadores/as nas
tematicas acima mencionadas, busca, também, contribuir para a inclusédo digital
através de conteudos que possibilitam a discussao sobre as culturas discriminatorias
de género, étnico-raciais e de orientacdo sexual do pais e do mundo, capacitando-
os/as a compreender e a posicionar-se frente as transformacdes politicas,
econbmicas e socioculturais que requerem 0 reconhecimento e o respeito a
diversidade sociocultural dos povos, estimulando-os/as a desenvolver um trabalho
pedagogico junto a seus alunos e suas alunas, considerando o reconhecimento das
diversidades culturais e de suas especificidades e o0 respeito aos grupos
considerados minoritarios e discriminados (BRASIL, 2013).

Hoje, vivemos em tempos e espacos que, embora jA ndo parecam novos,
configuram didlogos constantes, rapidez na aquisicdo de informacdes e exigem
posturas novas e/ou diferentes a cada momento, trazendo a emergéncia do
acontecimento e das relagbes sociais. Presenciamos o desenvolvimento das
tecnologias da informacdo e comunicacéo (TIC) e as implicagdes culturais advindas
dessa utilizagéo; a virtualizacdo dos saberes e as possibilidades de transformacéao
dos mesmos; a formacdo de redes sociais e o reflexo da mutagcédo global advinda

desse processo; e uma nova postura frente as questdes relativas a educacdo — e
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seus processos de formacao inicial e continuada - bem como a diversidade, a
excluséo social, a cidadania e a desigualdade.

Dessa forma, no contexto brasileiro, a Educacdo a Distancia tem-se
apresentado como uma forma estratégica de democratizar e elevar o padrdo de
qualidade na formacéo de professores e professoras, além de oportunizar reflexdes
sobre novas formas de (re)significar a educagédo, de modo a atender as demandas
sociais e culturais da contemporaneidade. O GDE, além de representar um espaco
de formacdo continuada, pode constituir-se numa importante ferramenta na
disseminacgdo de praticas pedagdgicas potentes de enfrentamento ao preconceito e
a discriminacgdo, na luta por uma educacéo de valorizacao da diversidade.

3.3 UMA EXPERIENCIA NO CURSO GDE

Nos anos de 2009 e 2010, o GDE foi oferecido novamente por meio de edital
da SECAD/MEC e ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG
através do Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE*?, coordenado pela
Prof2 Dra. Paula Regina Costa Ribeiro.

Nessa versédo, o Curso GDE previu sua abrangéncia circunscrita ao litoral sul
do Rio Grande do Sul, sendo que os polos atendidos estdo localizados nos
municipios de Mostardas (abrangendo também a demanda dos municipios de Bujuru
e Tavares), Santa Vitéria do Palmar (em parceria com o municipio do Chui), Santo
Antbnio da Patrulha (atendendo a regido do Vale do Paranhdma e do Vale dos

126 GESE comecou a desenvolver suas atividades de ensino, pesquisa e extensédo, no ano de 2000.
A partir desse ano, o Grupo vem realizando projetos de pesquisa com apoio do CNPq e Fapergs.
Desde o ano de 2003, sao oferecidos a professores/as do municipio de Rio Grande e licenciandos/as
da FURG cursos de extensdo. Além disso, o Grupo vem desenvolvendo agdes com os Grupos de
Pesquisa Estudos da Corporeidade e o Grupo Enfermagem Género e Sociedade, da FURG e os
Grupos Estudos em Educacgéo e Ciéncias e Estudos sobre Corpo e Cultura, da UFRGS. Uma das
acbes promovidas em conjunto foi o I, II, lll e IV Seminario Corpo, Género e Sexualidade. Um dos
integrantes do GESE, Felipe Bruno Martins Fernandes, participou da elaboracdo e aprovacédo da 12
Lei (N° 6.257) que instituiu o Dia Municipal de Combate & Homofobia em Rio Grande. O GESE
também participa, desde 2006, do grupo gestor de implementagao do projeto “Saude e Prevengéo na
Escola”. No ano de 2006, o Grupo teve aprovado o projeto Corpos, géneros e sexualidades: questbes
possiveis do curriculo escolar; em 2007, o projeto Sexualidade e Escola: discutindo préticas
educativas e, em 2009, o projeto Sexualidade e Escola: discutindo a diversidade sexual, o
enfrentamento ao sexismo e a homofobia, nos editais para selecdo de Projetos de Formacgdo de
Profissionais da Educacéo para a Promoc¢éo da Cultura e de Reconhecimento da Diversidade Sexual
e da Igualdade de Género (MEC/SECAD), bem como produzido varios materiais didatico-
pedagogicos.
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Sinos) e Sao Lourenco do Sul (atendendo também a demanda de Turucu, Cristal e
outros municipios da regiao). As tematizacdes propostas para 0 curso trouxeram
para debate dimensdes do humano e dos seus modos de viver que ganharam
centralidade nas modernas sociedades ocidentais.

A seguir, conforme mostrado na Figura 1, apresento um panorama da
estrutura e funcionamento do Curso Género e Diversidade na Escola — GDE, que foi
promovido pela FURG através do sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, em
2009/2010, cujas atividades desenvolvidas totalizaram 200 horas de trabalho, sendo

40 horas presenciais e 160 horas a distancia:



OBJETIVO GERAL | Oferecer aos profssionas da educacao basca da rede publica da regiao sul do Ro
Grande do Sul conheomenbs acerca da promogao, respeib e \alorizagio da
diversidade émico-racal, de onentacio sexual @ identdade de género, colaborando
para o enfrentament da woléncia sexista, émico-racal @ homobbica no ambib das
escolas.

[OEJETVOS Fornecer embasamend teonco SObre genero, dversdade, 1Jentdades Sexuars,

ESPECIFICOS homobbia, sexualidade, relagdes énicosacal.

Iden ticar e aphcar novas Bcnologias de ensing e pesquisa em Género e Diversidade
na Escola;

Usar a informatica como instumend para uma mehosa da quaidade do Ensino
Fundamental e Médio;

Utiizar a Internet para o ensno 3 distinca, bem como para a comunicacdo e
divuigacio de pesquisa e estudos;

Discutr a5 Ematicas de corpo, género & sexuabdade, bem como alternativas
mebdologicas de ensing

Discutr medidas de ampliagio do acesso @ mahora da qualidade do aendiment
30s grupos historicamene disoiminados - negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, ente outros;

Produzir matesa cientifco e didatco no ambito da proposta curricular do curso, com
vista 3 diusdo e ampliagio do conheomenb na drea da Educagio para a
Sexualidade.

TRONOGRANE TE | HODULDT Diversidade - 25 h [ 2009)

ATIVIDADES
MODULO II: Género - 35 h (2009)

MODULO Ili; Sexualidade - 35 h (2010)
MODULO IV: Relagdes énico<acais - 35h (2010)
MODULO V: Avalagio - 30h (2010)

POLOS [ POLO 1. Santa Vibna 0o Paimar (3 S& Implementado em Parcena com O Mumicipio

PART ICIPANTES do Chui).

POLO 2 Si3o Lourenco do Sul (que poderd atender ambém a demanda de Turugu,
Cristal @ outros munio pios da regido).

POLO 3: Mostardas (abrangendo mbém a3 demanda dos muniopios de Bujuru e
Tawares)

POLO 4: Santo Antdnio da Patrulha (atendendo a regido do Vale do Paranhdma e do
Vale dos Sinos).

[AVALIACAO DOS/AS | Partiopar dos encontros presencas.

CURSISTAS .

Ineragir no Ambiente Virtual, atrawves da Plataforma Moodle, realizando as Grefas
proposss.
Entrega do Projeb de Inervencio.
Entrega do Relatdnio Final
Figura 1- Estrutura do Curso Género e Diversidade na Escola — GDE
Fonte: Diario da pesquisadora: material de apresentacao do curso
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3.3.1 ALGUNS ASPECTOS INTERESSANTES DA EXPERIENCIA

Participar da modalidade da EaD requer algumas mudangas nas formas de
se pensar e de se fazer educacao. Implica na ruptura de alguns paradigmas da
educacdo tradicional para que se possa percorrer novas possibilidades
metodologicas que o ambiente virtual de aprendizagem proporciona. Nesse
contexto, ndo s6 as concepgdes de tempo e espaco sdo ressignificadas, mas
sobretudo, as relacBes entre professor/a, aluno/a, tutor/a; as formas de ensino e
aprendizagem que ocorrem num processo de mediacdo pedagogica; bem como, as
concepgOes de ensinar, de aprender e de construir conhecimentos. Assim, considero
relevante relatar alguns aspectos interessantes a partir da minha experiéncia no
GDE.

A) TUTORIA

Segundo os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia,
os/as tutores/as, presenciais ou a distancia, desempenham importante papel no
processo educacional dos cursos superiores a distancia, pois participam ativamente
da pratica pedagogica. “Suas atividades desenvolvidas a distdncia e/ou
presencialmente devem contribuir para o desenvolvimento dos processos de ensino
e de aprendizagem e para o acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico”
(BRASIL, 2013b, p. 21).

O trabalho desenvolvido pelos/as tutores/as, em parceria com os/as
professores/as, contribui para a rede de aprendizagem colaborativa que vai sendo
construida ao longo do curso, através da sua atuacdo no auxilio da realizacdo de
tarefas, no esclarecimento de duvidas, nas interacdes nos foruns e via mensagens
instantaneas, bem como na utilizacdo da plataforma e das TIC.

A partir da minha participacdo como tutora a distancia, considero a
intervencdo do/a tutor/a um fator importante no processo ensino-aprendizagem e,
também, fundamental para o éxito do curso, jA que as interagbes com os/as
cursistas colaboraram para a motivacdo dos/as mesmos na realizacdo das tarefas,
no contato para dar os feedbacks sobre as mesmas, no alerta sobre prazos e

postagens e, dessa forma, na permanéncia dos/as alunos/as no curso. Podemos
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perceber essa interagcdo nas falas abaixo, que aconteceram via mensagem

instantanea®®

quinta, 26 novembro 2009

= /22 53] Oi I, ndo achei o questionamento que falaste.
A tarefa é a interacdo no forum "Violéncia de género na escola”, 2% sermana do
Modulo I, para interagir até domingo. Abc

sexta, 17 dezembro 2009

19 59 Boa noite! estou precisando de giuda para realizar a tarefa da 5

semana que eu nao consegui postar ainda por estar com muito trabalho na
minha escola. Eu aguardo wna resposta Um Su!

quaria, 16 dezembro 2009

19 - Qi I, qual seria a tua duvida?

Abgs F

=19 2970 Ola cursist@s! Chegamos ao fim de nossa primeira etapa! Espero
que continuemos integrad@s e nos alimentemos com novas discussoes! Foi
muito bom compartihar desses morrentos com vocés! Um bom natal e um

sexia, 18 dezenmbm 2009
2 - Oi I , atarefa que tu postaste, a da reportagem. esta no Iugar errado.

Tens aue posta-la na tarefa da 3® semana. A tarefa da 47 semana € a analise
da musica. Posta esta tarefa no lugar certo e quando fores postar a da musica.
tenta excluir este arguivo... se ndao der manda outro arquivo, ok?
Abc, F.
domingo, 20 dezembiro 2009

(170310 mas eu nao consigo postar a tarefa no lugar certo da terceira semana.
O que eu faco para anexar no lugar certo. Me da una luz Biw!

s Z bado, 1 maio 2010
=18 38]: Ola !, sentimos falta da tua part:cpagao no forwmn sobre abuso
sexual Num proxm7o forum procura participar, pois nuwm curso a distancia
esses momentos de frocas sdo muito importantes. Abcs, F

domingo, 2 maio 2010

rZ21 5510 o Faremos todo empentio para participar. Urm Bju!

Figura 2 — Interface da plataforma do curso GDE: exemplos de mensagens instantaneas

Fonte: disponivel em http://www.uab.furg.br/mod/view.php?id=18050.

Além disso, pode-se perceber que, apesar de o/a tutor/a a distancia ter,
como principal atribuicdo manter a interagdo com os/as cursistas para esclarecer

davidas e ajudar na realizacao de tarefas, o/a tutor/a a distancia

tem também a responsabilidade de promover espacos de construgao
coletiva de conhecimentos, selecionar material de apoio e sustentacéo
tedrica aos contetdos e, frequentemente, faz parte de suas atribuicdes
participar dos processos avaliativos de ensino-aprendizagem, junto com o0s
docentes (BRASIL, 2013b, p. 21).

3 Ferramenta disponibilizada na Plataforma Moodle que permite o envio de mensagens diretas entre
0S usuarios.
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Vale ressaltar que € exigido do/a tutor/a, além de dinamismo, espirito critico
e capacidade de estimular a busca pelo conhecimento, dominio especifico dos
conteudos do curso, capacitacdo em midias da educacdo e capacitacdo em
fundamentos da EaD e no modelo de tutoria (BRASIL, 2013b). Assim, o GESE,
grupo responsavel pelo desenvolvimento do GDE no municipio de Rio Grande,
proporcionou essa capacitacdo aos/as tutores/as do curso através de reunides
semanais. Essas reunifes configuraram espacos de estudo e formacédo, onde eram
discutidas as teméticas de cada maodulo, que ferramenta do ambiente virtual seria
utilizada para a realizacéo da tarefa da semana e como seria avaliada tal tarefa.

A partir dessa formacao, juntamente com os/as integrantes do GESE, fui me

constituindo como tutora, pois

esse espaco funcionou como um momento para contar e ouvir histérias e
experiéncias, jA& que esta formacdo dava-se juntamente com os/as
tutores/as que atuavam em polos diferentes dos nossos. Nesse processo
em que compartiihavamos nossas vivéncias, podiamos repensar algumas
de nossas praticas, nossas respostas aos/as cursistas, a forma como
corrigiamos uma tarefa ou como davamos o feedback das atividades para
os/as cursistas; enfim, esse momento possibilitou que pudéssemos pensar
acerca da nossa constituicdo, naquele momento, como tutoras (RIZZA e
COSTA, 2012, p. 30).

Assim, dentre as diversas atribuicbes do/a tutor/a, destaco a importancia da
sua participacdo ndo apenas como mediador/a do processo de formacdo dos
sujeitos, mas como participante ativo/a dessa formacdo. Acredito que o desafio
maior tenha sido ndo apenas manter os/as cursistas motivados/as a aprender, mas
construir conhecimentos acerca das tematicas trabalhadas no curso e disseminar
praticas pedagodgicas na escola de enfrentamento as desigualdades raciais e de

género e a homofobia.

B) FORUM

O férum de discussbes foi uma das atividades propostas pelo curso GDE
que, sem duvida, representou uma estratégia de “fazer falar” potente para que
fossem problematizadas as tematicas abordadas no curso. Através dessa
ferramenta, foi possivel enriqguecer os processos de aprendizagem de todos/as:

cursistas, professores/as e tutores/as. Através da interacdo, puderam ser
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compartilhados conhecimentos, crencas e valores, pontos de vista diferentes,
experiéncias pessoais e profissionais, como também, relag6es afetivas foram sendo
construidas entre os sujeitos.

Os foruns, disponibilizados no curso GDE, possibilitaram a construcdo de
uma rede colaborativa de aprendizagem, onde puderam ser discutidas tematicas
que envolvem os modos de ser e de viver dos sujeitos na contemporaneidade. “De
certo modo, pode-se dizer que esses temas — género, diversidade sexual, corpos,
homofobia, relacbes étnico-raciais — e as questbes relativas aos mesmos,
encontram-se presentes em diversos campos e instancias sociais entrelagcando-se
ou confrontando-se” (RIBEIRO, 2012, p. 35-36).

Destaco, também, que além de funcionar como um canal de comunicacao,
no férum puderam ser aprofundadas discussdes propostas pelos textos teoricos e
gue foram sendo enriquecidas pelas postagens de outros textos e artefatos culturais,
contribuindo, assim, para a construcdo de conhecimentos acerca das tematicas

pelos/as participantes. Como podemos observar nas figuras abaixo:

7 Facebook % Y [ Género e Diversidade na - x | Ty Forum "Violéncia de géne x |1

« C | [1 www.uab.furgbr/mod/forum/view.php?id=18055

u Re: Forum “Violéncia de género na escola” - SAO LOURENCO DO SUL

a por - quaria, 25 novembro 2009, 09:17
Oi tu estas caprichando nestas provocagdes, heinlllMas,na verdade, € muito bom ter este repensar sobre
nossas atitudes, se realmente bem la em nosso intimo ndo questionamos e julgamos de maneira discriminatoria
certas preferencias de nossos alunos. Estou me auto-avaliando, revendo meus conceitos, gue é l6gico, sdo muito
diferentes de alguns anos atras e percebo que todo este embasamento, todas estas oportunidades de trocar
ideias, informacdes e reflexdes me permite crescer como educadora, mas principalmente como ser humano.
Abracos

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

H Re: Forum “Violéncia de género na escola” - SAO LOURENCO DO SUL
por - quarta, 25 navembro 2009, 14:34

£....serd que nés professoras ndo queremos alunos iguais a nés?...Espero ndo ser assim...tenho uma bebé de 1 ano
e estimulamos (pai e mae) quando quer brincar de boneca e também quando quer brincar de carrinho....se eu
souber dar o exemplo em casa, quem sabe alguma coisa mudal Abragos....

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

H Re: Férum “Violéncia de género na escola” - SAO LOURENGO DO SUL
por - quarta, 25 novembro 2009, 14:37
Com certeza Trabalhei com 3 psicélogas e o Iidico sempre fol muito utilizado por elas e sempre trouxe
grandes revelagGes! Em sala de aula também....se participamos, além de aumentar o vinculo, passamos a conhecer
muito mais nossos alunos e eles passam a confiar muito mais em nds....Abraco

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

M Re: Férum “Violéncia de género na escola” - SAO LOURENCO DO SUL
por - quarta, 25 novembro 2009, 14:44
Além de ouvi-los, procurei ajuda junto ao 6rgdo publico em que trabalhava...algumas coisas consegui fazer
sozinha, como atividades liidicas, levando-os a refletirem sobre revoltas, o que poderiam fazer para melhorar sus
vida, etc...mas na maior parte precisei (como era muito inexperiente) de ajuda de outros, pois muitas vezes o gue
se sabe ndo é o suficiente até para se argumentar com uma crianga. Abragos

T

17:39
18/09/2013

Figura 3 - Interface da plataforma do curso GDE: férum "Violéncia de género na escola”

Fonte: disponivel em http://www.uab.furg.br/mod/forum/view.php?id=18055.
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Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Re: Férum “Violéncia de género na escola” - SAO LOURENCO DO SUL
por - quarta, 25 novembro 2009, 20:10

Sim ja presenciei cenas de preconceito na escola através de olhares,palavras.A escola tem que propor
dialogos,trocas entre eles (alunos).Na escola onde trabalho tem um projeto onde os alunos apresentam algum
tema hoje foi apresentado o tema afro-descendéncia ,0s alunos se sentiram bem valorizados.As pessoas tem que
entender que apesar das diferencas todos somos iguais.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder
m Re: Férum “Violéncia de género na escola” - SAO LOURENCO DO SUL
por - quarta, 25 novembro 2009, 20.20
Encontrei este diagrama...Achei interessante dividir com vocés...Abracdo

S
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Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder
17:44
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Figura 4 - Interface da plataforma do curso GDE: férum “Violéncia de género na escola”

Fonte: disponivel em http://www.uab.furg.br/mod/forum/view.php?id=18055.

Dessa forma, acredito que as discussdes estabelecidas nos féruns, ao longo
do curso, proporcionaram ricos momentos de interacdo e aprendizagem onde,
através de referenciais tedricos e de outros materiais compartilhados pelos/as
participantes, puderam ser problematizadas as teméaticas discutidas no curso e
“possibilitaram um (re)pensar sobre a forma com que temos tratado a diversidade
nos diversos contextos socio-culturais nos quais estamos inseridos/as e, de modo

especial no espaco escolar” (RIBEIRO, 2012, p. 43-44).

Os féruns também possibilitaram a construcdo de multiplas conexfes que
permitiram aos/as profissionais da educacao, tutores/as e professores/as, a
cooperacao e a colaboracdo a medida que propiciaram o compartilhamento
de informagbes, o esclarecimento de dulvidas, a discusséo, o relato de
experiéncias, ou seja, a formacdo de uma comunidade virtual (lbid, p.44).

Verificou-se, entdo, que essa ferramenta funcionou como um espaco de
aprendizagem para problematizar a diversidade cultural na sala de aula,

possibilitando outras formas de (re)pensar o curriculo e as praticas pedagdgicas.

C) PROJETOS DE INTERVENCAO
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A fim de sistematizar a participacdo e o aprendizado que foi sendo
construido pelos/as cursistas, ao longo do GDE, foi proposto que realizassem um
Projeto de Intervencdo para ser aplicado nas escolas e/ou instituicbes em que
atuavam, a partir de uma das tematicas desenvolvidas no curso. Os/as cursistas
deveriam detectar algum conflito ou necessidade de intervencdo em seu contexto de
trabalho, em relacéo a alguma forma de preconceito ou discriminacao. E, ao final do
curso, os/as mesmos/as tinham, como tarefa final, que elaborar e postar um
Relatorio Final do Projeto de Intervencéo aplicado.

Para os/as organizadores/as do curso, trabalhar com Projetos de
Intervencg&o possibilitaria a articulacdo de acdes efetivas nas escolas e em outras
instituicbes, a partir das discussfes realizadas, de forma que os/as cursistas
pudessem disseminar outras formas de pensar a escola, com objetivo de provocar

mudancas sociais.

Dentre as possibilidades e tipos de projetos possiveis de serem
desenvolvidos no ambiente escolar, optamos, no contexto do curso de
aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola - GDE, por trabalhar com
projetos de intervencdo, uma vez que esses buscam o enfrentamento de
situacdes-problema — tais como a violéncia sexista, étnico-racial e
homofobica — que envolvem a comunidade escolar, indo ao encontro dos
objetivos do curso (QUADRADO; BARROS, 2012, p.46).

Nos quatro municipios abrangidos por essa versdo do GDE, foram
desenvolvidos 42 projetos de intervencdo. O publico-alvo das intervencbes foi
bastante diversificado, atingindo desde a Educacdo Infantil até a Educacdo de
Jovens e Adultos, bem como funcionéarios/as de escola e a comunidade escolar. As
tematicas escolhidas para o desenvolvimento das ac¢fBes também foram bem
variadas: sexualidade, gravidez na adolescéncia, homossexualidade, género,
diversidade cultural, corpo, 0 negro na nossa cultura, inclusdo, entre outros (Ibid).

Analisando a producdo dos projetos, percebe-se que houve a possibilidade
de os/as cursistas refletirem sobre a importancia da discussdo das questdes da
diversidade de género, sexual e étnico-racial no ambiente de trabalho, percebendo-
as como questdes presentes no cotidiano da escola e em outras instituicdes sociais
e (re)pensassem acdes pedagogicas que pudessem ser realizadas nesses
ambientes.

Abaixo, trago dois excertos de projetos de intervencdo que foram realizados

em espacos diferentes - na Secretaria Municipal de Educagé&o, Cultura e Desporto
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do Municipio de Sao Lourenco do Sul e na E.M.E.F.Machado de Assis - mas que
tiveram produtivas e multiplas reflexdes para todos/as: cursistas, professoras e

tutoras.

Objetivos:
e Problemstizar a construcdo social do elemento feminino nas relagdes de poder.
¢ Refletir sobre o funcionamento hier & quico da Secretaris de Educacdo e sus
constituicdo no Governo Municipal.
* Promover o debate acerca ds constituicdo dos cargos de chefis no Governo Municipsl.

e Estimular a discussSo da questdo do papel feminine no magistério.

Desenvolvimento:

Para o desenvolvimento do projeto faremos uma reunido pars dialogar com as pessoas que
rabslham na Secretaria informando do periodo e dos cbjetivos do projeto. Na sequéncis,
faremos uma exposicdo com fotos dos secretdrics municipsis, diretores de escola, prefeito e
vice. Havera uma tarefa que se constituira de pequenas mensagens distribuidas pars os
setores. Havera uma reunido com os diretores para ratarmos do papel feminino no magistério.
Apds s discuss3o das provocacdes deixadas nos setores orgsnizaremos um gqusdro de
respostas aos questionamentos. O material coletado nas reunides, nos questionamentos e na

exposicSo servira para andlise.

Figura 5 - Excerto do Projeto de Intervengéo intitulado “O elemento feminino nas relagoes de
poder”

Fonte: Diario da pesquisadora: material do curso
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Objetivos:
e Abordar as diferentes racas que compdem nocsss comunidade escolar.
* Articular palestra que aborde s historia do negro em nosso municipio.
» Refletir sobre areslidade do negro nos diferentes tempos (ontem, hoje, amanha).

* Desenvolver trabalhos artisticos representando a situacdo do negro lourencisno stusl
(trabslho, familia, culturs).

Desenvolvimento:

e Texto scbre a foomagdo do povo lourencisno baseado no livro SLS na sala de sula

{anexo 1).

¢ Paslestrs com s Sra Ana Centeno, sgente da pastoral negra, sobre 8 origem do negro

lourencianc e racis mo (fotos anexo 2).
* Filme"A menina bonita do laco de fits™ enfocando a beleza do negro.

o Debste com os sluncs em sala de sula scbre a5 diferencas que existem em todos os
seres humanos. Os debstes fardo parte das aulas de variss disciplinas no decorrer do

tempo em que sereslizar o projeto.

e Entrevista com os pais sobre como © negro era visto no tempo de susa infancis, qusis

suas conguistas stusis e perspectivas futuras (anexo 2).

* Interpretacdo do texto “O vendedor de baldes” de Anthony de Melle, do livro O Enigma

do lluminado {anexo 4).

e Culminéncia: Confecgdo de maguetes sbordando o negro lourencisno de hoje
trabalho, familis e sociedade.

Figura 6 - Excerto do Projeto de Intervencgao intitulado “O Negro em Sao Lourengo do Sul”

Fonte: Diario da pesquisadora: material do curso

Nesse sentido, desde a elaboracdo dos projetos de intervencdo, ja foi
possivel considerar a importancia de sua aplicagdo na medida em que os/as
cursistas, ao vivenciarem e elaborarem praticas pedagogicas de enfrentamento as

discriminagdes sociais, puderam/podem (re)elaborar os seus entendimentos sobre
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diversidade sexual, de género e étnico-racial e colaborar para mudancas

significativas em seus contextos escolares.

A vivéncia durante todas as etapas do projeto — desde o0 momento em que
pensaram nas situac@es-problema sobre as quais queriam intervir, até a
elaboracdo e o desenvolvimento das propostas — possibilitou aos
profissionais da educacdo repensar sobre seus entendimentos e
experiéncias com relacdo as tematicas do projeto, ocasionando algumas
rupturas e mudangas na forma como enxergavam a si mesmos dentro do
contexto sobre o qual a intervencdo ocorreu (QUADRADO; BARROS, 2012,
p.49).

A partir dai, acredita-se que a pratica de intervencdo representa a
possibilidade de (re)encontro dos sujeitos com a sua comunidade e da (re)invencao
do seu cotidiano em prol das mudancas almejadas (QUADRADO; BARROS, 2012).

No préximo capitulo, trago a importancia da Educacdo a Distancia no
contexto educacional atual, representando um espaco de formacdo continuada

potente para a discussdo das tematicas de género e diversidade no espaco escolar.



4 EDUCACAO A DISTAI\JCIA E FORMACAO DE PROFESSORES/AS:
REDESENHANDO A PRATICA DOCENTE

Estou achando superinteressante, ainda mais que € tudo novo pra mim interagir via internet

na realizagcao de um curso. Acerca das tematicas trabalhadas, gostaria de aprofundar os
conhecimentos uma vez que trabalho diretamente com os professores que enfrentam os problemas
desta area na sala de aula com o intuito de poder ajuda-los nas questdes de discriminacgao racial,
diferencas individuais, incluséo, entre outras. (C.R.H.)*

Essa fala de uma aluna participante do GDE, me faz pensar ndo apenas no
importante papel que a escola tem na discussao de tematicas acerca da promocao,
valorizacéo e respeito pelas diversidades étnico-raciais, sexuais e de género, mas o
que faz com que professores/as busquem discutir tais tematicas em um curso a
distancia.

E possivel perceber que os discursos presentes nas escolas e em outras
instituicbes sociais sobre sexualidade, diversidade e relacbes de género sao,
geralmente, hegemonicos, valorizando, assim, a constituicdo de um tipo de sujeito —
o homem branco, cristdo e heterossexual. Sendo assim, considera-se importante
guestionar e refletir sobre essas tematicas na formacéo continuada de profissionais
da educacdo, de forma que os/as mesmos/as possam problematizar algumas
praticas e discursos que circulam nas instituicdes sobre essas questdes.

Nesse sentido, busca-se pensar em como essas tematicas tém sido
trabalhadas no espaco escolar (ou ndo) e na necessidade que alguns/algumas
profissionais da educacéo sentiram de buscar um curso de aperfeicoamento para se
tornarem capacitados/as para aborda-las.

No curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola promovido
pela FURG, realizado em 2009/2010, o Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola
(GESE) teve a oportunidade de trabalhar, tanto na fungédo de professores/as como
na de tutores/as, e colaborar nas discussdes sobre as tematicas de diversidade
sexuais, de género e étnico-raciais, de modo a perceber o quéo necessario se faz a
construcdo de espagcos como esse para que possamos problematizar e redesenhar
a pratica docente. Ao longo do texto, seréo trazidas algumas narrativas de cursistas

que colaboram para tal entendimento.

“ Fala de uma aluna no férum de apresentacdo do Género e Diversidade na Escola (SECADI/MEC),
Polo de S&o Lourenco do Sul/RS — Outubro de 2009.
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4.1 NOVOS TEMPOS E ESPACOS DA PRATICA DOCENTE

No atual cenario globalizado, caracterizado como um cenario da informacgéo,
as aprendizagens precisam deslocar-se do contexto escolar e avancar para um
contexto muito mais amplo, abarcado pela midia eletrdnica de massa, um contexto
chamado cibernético que, com certeza, estd contribuindo na (re)producdo das
identidades e das praticas culturais contemporaneas. O aumento vertiginoso e a
rapidez com que se da a producdo de conhecimento no mundo contemporaneo nos
impdem pensar a escola e outros espacos de formacdo de professores/as como
espacos de ensino e aprendizagem voltados as novas demandas impostas para a
vida em sociedade.

A formacédo continuada de professores/as apresenta-se como imprescindivel
para a melhoria da qualidade do ensino e acredita-se que a incorporacdo de
inovacdes tecnoldgicas pode contribuir para essa melhoria. Entretanto, a simples
presenca de novas tecnologias ndo garante, por si s6, um ensino de qualidade; o
uso da tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educativo, propiciando um
ensino dindmico, criativo, construtivo e colaborativo entre alunos/as e
professores/as.

Para Acorsi (2010), a configuracao social atual parece estabelecer um
desencaixe entre a escola e a sociedade, promovendo uma sensacéo de crise. No
entanto, essa crise que parece estabelecer-se sobre as escolas contemporaneas
nao surgiu neste tempo, mas é fruto de um processo que veio com a invencdo da
escola moderna que pretendia formar um modelo de cidadao consciente e autbnomo
para a vida social. Assim, essa sensacao de crise ndo surge na contemporaneidade,
mas se intensifica nela, ja que a velocidade e a intensidade das mudancas sociais
acabam nos deixando perplexos/as e impossibilitados/as de agir e tomar decisdes
diante do novo, daquilo que vir4, daquilo que sera, daquilo que desconhecemos.
Admitir que a escola contemporéanea esta em crise seria admitir que, ainda que seu
discurso seja o de formar cidadaos criticos e autbnomos, nela ainda sdo mantidas as
raizes modernas de disciplinamento dos corpos dos sujeitos para a construcdo de

um padrao de normalidade — de homem branco, ocidental, heterossexual.
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Veiga-Neto (2004) destaca que talvez boa parte daquilo que sentimos como
crise, na verdade corresponde a um conjunto de mudangas culturais e que tem
como resultado o estabelecimento de novas percepcdes sobre a realidade e de
novas praticas sociais. O reflexo dessas mudancas na educacao faz com que os/as
professores/as coloquem-se, muitas vezes, em choque com tais mudancas que
acabam por desestabilizar o projeto moderno da escola de fabricacdo e

enquadramento do sujeito. Para o autor

[...] € compreensivel que nds, “profissionais da educagido”, assumamos
resignadamente parte dessa culpa...E quantas vezes nés mesmos -—
professores, especialistas, pesquisadores, técnicos educacionais -—
procuramos dividir a culpa com a sociedade, com o0s politicos, com o0s
governos, argumentando que nossa culpa deriva dos baixos salérios, das
mas condi¢cdes de trabalho, do ndo reconhecimento adequado da nossa
“‘missdo”. Em suma, ndo apenas a educagéo escolarizada esta envolvida
com a “crise” da modernidade como, também e “pior”, ela é vista como
ocupando uma posi¢céo central e desempenhando a funcéo de causa da
crise (VEIGA-NETO, 2004, p.45).

Assim, os/as professores/as sentem-se, muitas vezes, responsaveis pelo
fracasso da escola, pois ndo conseguem desempenhar o papel designado a
eles/elas de “agentes de transformacdo social’, quando, na verdade, é o ideal
moderno pregado pela escola que ndo estd acompanhando a velocidade da era
contemporanea. Dessa forma, além de enfrentar a intensificacdo do trabalho
docente, os/as professores/as precisam adequar-se as novas demandas sociais
investindo em formacé&o continuada. Para acompanhar as transformacdes sociais, as
instituicbes brasileiras vém sofrendo mudancas significativas no processo
educacional, com destaque para a implantacdo da Educacéo a Distancia (EaD).

A EaD surge diante das novas configuracdes sociais que exigem mudancgas,
também, nos modelos pedagdgicos e, para tal, sdo exigidos novos processos de
aprendizagem e de interacéo entre professores/as e alunos/as, além da utilizacéo de
Nnovos suportes tecnoldgicos para acesso e transmissao da informacao.

Dias e Leite (2010) destacam que os suportes digitais e tecnoldgicos
reconfiguraram a sociedade, hoje, como um todo, assim como tempo e espaco
passaram a ter outra dimensdo; ndo imaginamos viver mais sem computador e
internet, da mesma forma como consideramos imprescindivel a presenca da energia

elétrica. Nesse sentido, ao considerarmos as potencialidades da era tecnoldgica no
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processo educativo, com certeza entendemos que é preciso romper com O0S
paradigmas tradicionais e atentar para os aspectos pedagogicos da EaD. O
paradigma de modelo tradicional e homogéneo de sala de aula, com alunos/as
enfileirados/as, realizando a mesma tarefa, num mesmo tempo e espaco, atendendo
a fala do/a professor/a passa a ser rompido, pois a EaD, em especial por meio da
web, possibilita a construcdo de um trabalho cooperativo e de listas de discussoes,
como também, a produgcdo de chats e de comunidades virtuais que possibilitam
Novos espacos para a producao e troca de conhecimentos via interatividade.

Behar (2009) afirma que ndo é apenas a introducdo das tecnologias da
informacdo e comunicagéo (TIC) na modalidade de EaD que esta provocando uma
crise paradigmatica na educacdo mas, a partir dela, fica mais evidente a
necessidade de promover mudancas nas praticas educacionais. Nesse novo modelo
pedagdgico emergente, destacam-se o0 desenvolvimento das competéncias e
habilidades, o respeito ao ritmo individual, a formag¢do de comunidades e redes de
aprendizagens, entre outros; focalizam-se a aprendizagem, a educacao aberta e a
distancia e a gestdo do conhecimento que é pautado na autonomia, autoria e
interacdo. Sendo assim, constrdi-se um espaco que, embora hierarquico, é centrado
no/a aprendiz e € pautado pela cooperacio, respeito mituo e solidariedade. E nesse
cenario que a EaD parece estar atentando para as necessidades da educacao

brasileira.

4.2 A EAD COMO UMA POLITICA EDUCACIONAL POTENTE

No Brasil, a EaD tem sido adotada como uma modalidade importante para
acompanhar o atual cendrio contemporaneo, tanto pela possibilidade da utilizacédo
das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) no processo de ensino-
aprendizagem; como por representar uma estratégia potente de formacao para os/as
profissionais da educacao ressignificando conceitos, tais como o0s de tempo e
espaco e dos modos de ser e estar no mundo. Além disso, a importancia da EaD na
formacdo docente ja se tornava evidente quando foi aprovada como uma
modalidade no sistema de ensino, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996 — LDB). Para tal, o Ministério da
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Educacao criou uma Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), priorizando as

escolas publicas brasileiras, pois

[...] o Ministério da Educacéo, por meio da SEED, atua como um agente de
inovacao tecnolégica nos processos de ensino e aprendizagem, fomentando
a incorporacédo das tecnologias de informacao e comunicacéo (TICs) e das
técnicas de educacdo a distancia aos métodos didatico-pedagdégicos. Além
disso, promove a pesquisa e o desenvolvimento voltados para a introducao
de novos conceitos e praticas nas escolas publicas brasileiras (BRASIL,
2011).

Segundo Lévy (2011), toda e qualquer reflexdo sobre a emergéncia dos
sistemas de educacdo e formacdo relacionados ao ciberespaco’® deve apoiar-se
numa prévia analise das mudancas sociais contemporaneas e das suas relacdes
com o conhecimento. Para ele, a velocidade com que as TIC possibilitam o
surgimento e a renovacao dos saberes permite-nos pensar, hoje, que a maioria das
competéncias adquiridas por um/a profissional no inicio de sua carreira, fatalmente
tornar-se-do obsoletas ao final dela. Sendo assim, € preciso adaptar-se a nova
natureza do trabalho e, também, do trabalho docente, o que equivale a dizer que
trabalhar implica em aprender, compartilhar e produzir saberes. E € justamente o
ciberespaco que suporta tecnologias intelectuais que ampliam, exteriorizam e
alteram muitas das funcfes cognitivas humanas, tais como a memoria, a percepcao,
a imaginacdo e o raciocinio, favorecendo, assim, novas e modernas formas de
acesso a informacao.

Pensando no ciberespaco colocado a disposicdo da educacdo, entendida
agui como um processo de ensinar e aprender, percebe-se que ocorre uma
ampliacéo significativa dos espacos de ensino e de aprendizagem. Ao analisarmos a
EaD, precisamos levar em conta as representagcfes espago-temporais presentes nos

discursos da educacdo via internet, que se mostram diferentes daquelas

15 Lévy (1999) define o ciberespaco como o “espaco de comunicacdo aberto pela interconexao
mundial dos computadores e das memdrias dos computadores” incluindo, ai, os sistemas de
comunicacao eletrbnicos porque os mesmos transmitem informacdes provenientes de fontes digitais
ou destinadas a digitalizac&o (p.92).

Para Bicudo e Rosa (2010), o ciberespaco ndo apenas designa um espago virtual propicio para a
comunicacao disposto por meio da tecnologia, mas um espaco que, colocado a disposicdo da
educacédo, permite um ambiente de acontecimentos que atualizam o ensino virtual, estabelecendo
uma rede de conexdes intersubjetivas, com caracterizagdes especificas. Em uma conexdo no
ciberespaco, “ha uma dialética estabelecida por forgas que convergem e que sdo direcionadas por
vetores, potencializando o existente, de modo que a intersubjetividade no ciberespaco € tecida na
escrita de um hipertexto” (p.114).
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representacfes presentes na organizagdo do curriculo escolar tradicional (BICUDO;
ROSA, 2010; SARAIVA, 2010b).

Saraiva (2010b) salienta que as significacbes de tempo e espaco, bem como
suas utilidades estdo sendo reconfiguradas e ressignificadas. Espaco e tempo ndo
podem mais ser considerados apenas como cenario das transformacdes sociais,
pois antes sao produzidos e modificados pelas/nas transformagdes. Nesse sentido,
entender as configuracdes contemporaneas implica, também, buscar compreender
como os significados espacgo-temporais estdo entrelacados e vém sendo produzidos
e modificados e como a internet esté diretamente implicada nessa produgéo. Pensar
nesses significados contemporaneos implica refletirmos sobre as rupturas e os
deslocamentos que os discursos educacionais estdo sofrendo, trazendo, assim, a
emergéncia da educacéo via internet.

Para Saraiva (2010b) os significados e usos do espaco e do tempo
constituem elementos que se atravessam no curriculo, possibilitando aprendizagens,
nem sempre explicitadas nos planos de ensino mas que, muitas vezes, sdo mais
significativas do que os conteudos tradicionais. A EaD, mediada pela internet,
mostra-se como uma modalidade de ensino capaz de conferir condigdes aos sujeitos
de acompanhar o mundo contemporaneo através de algumas possibilidades, tais
como a mobilidade, o apagamento de fronteiras presencial/a distancia, a educacgao
sem limites, dentre outras. Dessa forma, os cursos a distancia parecem permitir levar
educacdo especializada e continuada tanto a lugares centrais como a lugares

remotos, pois

[...] a EaD esta permitindo que, por meio de suas intera¢cdes on-line, os
participantes de atividades a distancia criem novos lugares no ciberespaco
e visitem tantos quando desejarem. Utilizando ferramentas de comunicacao,
podem contatar colegas distantes e obter informacdes que, de outro modo,
seriam inacessiveis. Com base nessa compreensdo, poder-se-ia pensar
gue os alunos de cursos a distdncia ndo estdo mais amarrados a suas
localidades, mas virtualmente podem agora movimentar-se por todo o
mundo. Eles escapariam aos guetos a que possam estar ligados e
resgatariam o direito de mover-se (SARAIVA, 2010b, p. 67).

As possibilidades da EaD estdo fazendo com que a mesma venha sendo
objeto de interesse ndo apenas do sistema educacional, mas também de outros
setores produtivos da sociedade, como uma estratégia para suprir as constantes
necessidades do mercado. E preciso estar em permanente processo de formacao e,

para isso, os/as profissionais necessitam investir em educacdo continuada, nas
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diversas areas do conhecimento. A formacdo profissional parece nao ter mais um
ponto de chegada; a formacgé&o continuada € o meio de conferir ao/a profissional uma
posicdo no mercado de trabalho e cabe ao/a proprio/a formular e reformular a sua
formacdo (SARAIVA, 2010b). Com isso, a condicdo de professor/a também esta
sendo ressignificada.

Para acompanhar a demanda atual, o/a professor/a precisa adotar novas
posturas, empreender esforcos, ndo sO para saber lidar com as novas ferramentas
tecnoldgicas, mas também, para reconhecer as potencialidades das mesmas e quais
as implicagdes que elas trardo ao seu trabalho de educador/a (SARAIVA, 2010a). “E
exigido que ele desenvolva outros modos de atuar e que ressignifigue seu modo de
compreender a educacédo e qual o papel deve desempenhar” (lbid., p. 161). Embora
as relacdes espaco-temporais também estejam impondo mudancas no processo
pedagdgico da EaD, nota-se que as transformacdes no papel do/a professor/a estdo
mais articuladas com as disposi¢cdes da sociedade contemporénea, devendo nao
apenas atingir a pratica docente, mas antes, a subjetividade desse/a profissional.

Dessa forma, segundo Almeida (2003), a EaD em ambientes digitais e
interativos de aprendizagem permite ndo apenas romper com as distancias espaco-
temporais, mas viabiliza a muitos/as professores/as dar continuidade a sua formagéo
de forma mais rapida e econbmica, ja que a carga de trabalho dos/as
educadores/as, muitas vezes, acaba perfazendo um total de 60h/a semanais e
muitos/as ndo dispdem de tempo para realiza-la. Além disso, com o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem redefine-se o papel do/a professor/a que entra
em conexao com novos recursos e novas formas de ensinar e aprender -
diferentemente da sistematica disseminacéo de informacdes da educacéo tradicional
- possibilitando uma aprendizagem de forma colaborativa e que atenda as
demandas contemporaneas.

Dessa forma, é possivel observar a construcdo de novas formas de pensar a

educacado, em conexao com essas novas demandas sociais:

Acredito que o curso sera de suma importancia ndo sé para mim, mas para todos/as os/as

colegas educadores/as que estdo a procura de novas vivéncias, hovos conceitos e assim, apresentar
aos alunos uma visdo mais ampla do mundo e orienta-los para que fagcam suas escolhas e que,
independente de qualquer coisa, sejam felizes. Entendo que este é o meu papel. (A.P.)*

'® Fala de uma aluna no férum de apresentacdo do Género e Diversidade na Escola (SECADI/MEC),
Polo de S&o Lourenco do Sul/RS — Outubro de 2009.
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Participar de um curso a distancia também possibilita aos/as cursistas,
interagir em um mundo virtual cuja comunicacdo se da essencialmente pela
utilizacdo das TIC, pela leitura e interpretacdo de textos e hipertextos, pelo
compartilhamento de ideias com o outro e pela expressao do proprio pensamento
através da escrita. A partir dai, € possivel experimentar conviver com a diversidade e
a singularidade, trocar ideias e experiéncias, engajando-se na construcao coletiva do
conhecimento, no qual valores, anseios e préaticas sdo compartilhados. Sendo assim,
também de forma colaborativa, vai-se aprendendo a “navegar’ nesse mundo, como

podemos observar no forum de apresentacdo do curso:

Género e Diversidade na £ x / T GDE - EXPECTATIVAS, EN % [ESIeR ™

€« C | [ www.uab.furg.br/mod/forum/view.php?id=8270 77

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

u Re: GDE - EXPECTATIVAS, ENTENDIMENTOS, SIGNIFICADOS... (Sdo Lourengo

do Sul)
por - sexta, 30 outubro 200, 18:13
Oi% as tematicas abordadas aolongo do curso sao de extrema importancia para minha pratica pedagogia e

profissional, bem como no trabalho que estou construindo obre o bullying ns escolas... Foi marahoosso primeiro
encontro....bj

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

EI Re: GDE - EXPECTATIVAS, ENTENDIMENTOS, SIGNIFICADOS... (Sdo Lourengo
’ do Sul)

por - sexta, 30 outubro 2009, 15:54

Colegas....,

olha, estou com um pouco de dificuldade de "navegar” nos caminhos destes instrumentos que temos aqui! Estou
“"tentando” usar as "ferramentas” de comunicagdo! Deixei uma msg no blog, olhem la! bjs, bom findi e muito
trabalho ainda até dia 01/11 as 23:59h!

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

K‘ﬁ Re: GDE - EXPECTATIVAS, ENTENDIMENTOS, SIGNIFICADOS... (Sdo Lourenco
do Sul)

por - sexta, 30 outubro 2009, 11:22

Postei meu texto sobre diversidade. As informacdes contida sdo a mais pura expressdo da verdade. Ndo sdo
histérias ilustrativas.

Mostrar principal | Editar | Excluir | Responder

Re: GDE - EXPECTATIVAS, ENTENDIMENTOS, SIGNIFICADOS... (Sdo Lourenco
Dlo [S]ee/e@ialrE] '3 . . t - e N

Figura 7- Interface da plataforma do curso GDE: férum de apresentacéo

Fonte: disponivel em http://www.uab.furg.br/course/view.php?id=214.

Pode-se perceber, também, que as novas tecnologias aliadas a educacéo
podem facilitar a autoaprendizagem e estimular a formacdo continuada de
profissionais que buscam estar constantemente atualizando-se. Além disso, Almeida
(2003) destaca que, em ambientes digitais de aprendizagem, cria-se uma rede a
partir da interacdo de todos/as os/as participantes a partir da atividade proposta,
pois, ao interagirem, os/as mesmos/as podem repensar a forma de representar o

proprio pensamento, suas acdes e relacdes entre si, bem como alterar o proprio


http://www.uab.furg.br/course/view.php?id=214
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ambiente de aprendizagem. O que importa, nessa logica, ndo é a utilizagédo das TIC,
mas a atividade em si, caracterizada pela diversidade, pela inter-relacdo entre razao
e emocdo, pela incorporacdo de diferentes linguagens e recursos digitais e por
novas percepcdes de tempo e espaco, evidenciando-se, assim, novas formas de

refletir e avaliar agcbes para poder utiliza-las em novos contextos (Ibid, 2003).

4.3 A EAD POTENCIALIZANDO ESPACOS DE DISCUSSAO DAS TEMATICAS
DE GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

No curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola (FURG), as
tematizacbes propostas aos/as profissionais da educacao participantes trouxeram
para debate questbes importantes com o objetivo de enfrentamento de
desigualdades, preconceito e violéncia, presentes tanto na sociedade
contemporanea, como no espaco da escola.

Através do curso, puderam ser problematizadas teméticas, tais como:
género, sexualidade, orientacdo sexual e relacBes étnico-raciais, a partir das
narrativas que foram produzidas pelos/as cursistas acerca dessas questfes, em
suas interacbes no ambiente virtual, através de algumas ferramentas — forum,

postagens de tarefas - como podemos observar a seguir:

O Brasil é um pais que possui uma enorme diversidade cultural, onde encontramos familias com
diversas culturas, etnias, raca, religides, valores, etc. E estd em todo o lugar, seja no passado ou no
presente. A escola e outros espagos que atuam na perspectiva de pratica educativa e inclusdo social
sao de grande importancia para trabalhar a questéo da diversidade cultural, pois sdo ambientes que
abrangem diferengas. Devemos aproveitar esses espacos para desenvolver acdes que promovam a
igualdade e de combate ao preconceito, a discriminagéo e a violagcao aos direitos humanos, sé assim
vamos viver numa sociedade igualitaria, respeitando os diferentes. (I.M.)17

Nesses espacos, foram compartilhadas experiéncias dos/as participantes e
emergiram algumas questdes, tais como as representacdes de diversidade de
género e sexuais que foram sendo construidas a partir das instituicbes sociais de
que faziam parte e, também, de algumas situagfes de discriminacédo vivenciadas por
eles/as, dentre outras representagcdes, que acabam produzindo as identidades e

diferencas e posicionando os sujeitos, com podemos observar na interacao abaixo:

" Tarefa 1 do Médulo 1 — Diversidade, postada por uma aluna. Outubro de 2009.
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Ola R. ja presenciei cenas de discriminacgao étnico-racial na minha escola; camufladas através de
apelidos, de brincadeiras maliciosas, de insultos diretos. Cabe a noés, educadores, usar o espaco da
escola para colocar em discusséo estes assuntos polémicos e que geram desentendimentos e
magoas. Fazer de conta que nada esté acontecendo é muito pior, temos que levar nossos alunos a
entender que temos o direito de ter opinides diferentes, mas que temos o dever de respeitar o outro.
Devemos dialogar, propor discussoes e trabalhos que permitam a troca de experiéncias e construir
um caminho que mostre aos nossos alunos que discriminar € um ato preconceituoso. (S.S.)*

Oi S., os apelidos, as vezes, sdo uma maneira de inferiorizarmos, certas brincadeiras também e,
realmente, se nds educadores ndo adotarmos uma postura mais justa, sem considerarmos culturas e
saberes como privilegiados e superiores, estaremos contribuindo para a construcao de mais injustica.

Estou adorando fazer parte deste curso e saber que partilhamos ideias de uma educacdo menos

excludente. (C.L.)**

A., com o0 exemplo que trouxeste podemos perceber que as aprendizagens se ddo muito cedo e cabe
a nos, professores através do dialogo descontruirmos os diversos preconceitos raciais, de género,
sexuais, religiosos. (P.R)*

Oslas professores/as cursistas destacaram, também, a importancia da oferta
desse curso como formacao continuada, por acreditarem ser necesséria a discussao
sobre as tematicas propostas, tendo em vista que as mesmas estao presentes na
escola, mas muitas vezes, ndo sédo questionadas e problematizadas e que espacos
como esses sao fundamentais, pois possibilitam leituras, discussées e outras formas
de pensar sobre os diferentes modos de ser e estar no mundo contemporaneo.

Dessa forma, acredita-se que espacos de educacdo a distancia, como o
curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola, possibilitam ndo apenas
a formacao continuada de professores/as que nao tém a oportunidade de fazé-la de
outra forma, mas a construcdo de redes colaborativas de aprendizagens e de trocas
significativas capazes de redesenhar a pratica docente que atenda as novas
demandas contemporaneas.

Na contemporaneidade, acredita-se que ndo se pode mais pensar um
curriculo que nao esteja articulado com as tematicas das diversidades de género,
sexual e étnico-racial. E, ao longo do curso, observou-se que, a partir da construcéo
de redes de saberes e da producédo coletiva de conhecimentos, resultante da

interacdo dos/as profissionais da educacao participantes, é possivel pensarmos na

'8 Fala de uma aluna no férum “Violéncia de género na escola”, Médulo 2 — Género. Novembro de
20009.

9 1dem.

2 1dem.
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disseminacdo e construcdo de praticas pedagdgicas de enfrentamento ao
preconceito e a discriminacdo, na busca de uma sociedade mais igualitaria e que
respeite e valorize a diversidade.

A sequir, trago as justificativas acerca das minhas escolhas metodoldgicas e
um panorama de como foram sendo produzidos os dados da pesquisa e de que
forma foi sendo organizado o processo de analise.



5 CAMINHOS METODOLOGICOS

5.1 POR QUE PESQUISAR O CURSO GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA?

Neste capitulo, busquei apresentar as escolhas metodoldgicas que
nortearam a pesquisa bem como apontar os caminhos que me levaram a investigar
o curso GDE e a produzir, tanto as questdes de pesquisa, como os dados empiricos
e suas analises. Essas escolhas ndo foram desinteressadas, mas antes se
articularam a minha trajetoria de pesquisadora das teméticas abordadas no curso,
como também, as reflexdes tedricas feitas nos capitulos anteriores e que, assim,
possibilitaram compreender a relevancia de se estudar as diversidades de género e
sexual na escola, de forma a delinear as inten¢des desta pesquisa.

Intengbes essas que me desacomodaram, que me fizeram estudar teorias,
junta-las a outras e, a partir das minhas experiéncias pedagdégicas, repensa-las nao
s6 a partir do que esta posto, mas também daquilo que produzimos. Larrosa (1994)
diz que os exercicios de pensamento e de escrita implicam um duplo beneficio e um
duplo risco, pois ao nos depararmos com o exercicio de analise de um campo de
estudo - neste caso, a educagéao - utilizamos teorias que nos fazem “pensar de outro
modo”, confrontadas com as praticas educativas tradicionais em que estamos
imersos/as e, com isso, acabamos por praticar certa violéncia ndo s6 com o0s
tedricos utilizados, como também, com o objeto empirico analisado. Dessa forma,
segundo o autor, é importante delinear, no estudo, um viés em relacdo ao tipo de
praticas pedagogicas escolhidas para analise. E aqui, foram elencadas algumas
praticas “nas quais se produz ou se transforma a experiéncia que as pessoas tém de

si mesmas” (Ibid, p. 36).

A Unica condigéo é que sejam préaticas pedagogicas, nas quais o importante
nao é que se aprenda algo “exterior”, um corpo de conhecimentos, mas que
se elabore ou reelabore alguma forma de relagao reflexiva do “educando”
consigo mesmo (LARROSA, 1994, p.36).

Pensando, entdo, nas praticas pedagodgicas que vao me constituindo
professora e pesquisadora, acredito que a pesquisa narrativa traz elementos
importantes para o meu estudo, pois tem a sua origem na forma de conceber o

mundo como uma experiéncia narrativa, na qual aprendemos e ensinamos 0 tempo
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todo. Logo, também compreendo as praticas educativas como formas de
experiéncias e busquei, nesta pesquisa, olhar os entendimentos dos/as
professores/as cursistas como expressdes das suas histérias individuais e sociais
que, ao longo do tempo, foram sendo incorporadas nas suas formas de ser e de
ensinar.

Esta pesquisa, imersa numa perspectiva qualitativa, esta alicercada no
método da Investigacdo Narrativa, que entende a narrativa como uma forma de
producdo de dados e, também, como uma possibilidade metodolégica. Narrar de
que forma fui delineando minha pesquisa significa narrar minha constituicdo de
pesquisadora, neste momento, entrelacada com as narrativas dos sujeitos
participantes que foram sendo produzidas durante o GDE e que também estédo
constituindo a narrativa aqui apresentada. Tal narrativa surgiu de estudos a partir de
uma escolha interessada de um objeto de pesquisa.

Isso possibilitou pensar que a emergéncia de um tema n&o ocorre
espontaneamente, assim como o conhecimento ndo se da de forma espontanea; os
mesmos surgem de interesses e circunstancias socialmente condicionadas a nossa
insercdo no contexto social, pois a partir dai, encontraremos suas razdes e seus
objetivos. E minha insercdo nas discussfes sobre as tematicas aqui envolvidas,
proporcionadas pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola — GESE/FURG, bem
como minha atuacdo nas ofertas do curso GDE, promovidas pela FURG/UAB, nos
anos de 2009/2010, como tutora e, em 2012, como professora, direcionaram minha
escolha.

Foi nesse movimento que voltei a me (re)posicionar e a me (re)constituir
como pesquisadora, embora desde ja reconheco que jamais deixei de lado minha
posicdo de professora/tutora; logo, considero importante (re)conhecer a relacédo de
saber-poder que estava sendo estabelecida com os sujeitos desta investigacao, ja
que ao tentar descrever suas vidas relatadas estou, também, relatando a minha.

Pensar na necessidade de se discutir as tematicas de corpos, géneros e
sexualidade na educacao, e mais precisamente na escola - com profissionais da
educacao, pais, maes, responsaveis, alunos, alunas e comunidade escolar - tornou-
se ndo apenas uma reflexdo relevante para a sociedade, mas proporcionou a
criagdo de politicas publicas de educacéo em torno dessas tematicas.

O GDE representa uma politica publica importante de educagdo para a

diversidade de género, sexualidade e relagbes étnico-raciais, sendo oferecido nas
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modalidades de aperfeicoamento, extensdo e especializacdo, trazendo a
possibilidade de discussdes dessas tematicas em um curso de formacdo de
professores/as, ja que essas questdes apresentam-se, muitas vezes, a margem dos
curriculos dos cursos de licenciatura no pais. E o Ministério da Educacéo destaca a

importancia do GDE na formagé&o dos/as professores/as, pois

historicamente, tanto a formacéo académica de educadores/as em exercicio
ndo tem incorporado a diversidade, tampouco contemplado o debate dos
temas. Ao participarem deste curso de formagdo nas tematicas de género,
relagBes étnico-raciais e orientacdo sexual, os/as profissionais obterdo
instrumentos para refletir a respeito desses temas e incorporar em suas
praticas pedagogicas agdes que também levem a comunidade escolar a
uma reflexdo acerca da diversidade, bem como constituir possibilidades
para o enfrentamento da discriminagdo (BRASIL, 2013b, p.2).

Nota-se que para 0 Ministério da Educacdo, a implantacdo do GDE
apresenta-se como uma experiéncia positiva. De acordo com a avaliagdo do Projeto
GDE+5 — Processos, Resultados, Impactos e Projecées®, que teve por objetivo
realizar uma pesquisa de avaliacdo dos cinco primeiros anos de implementacédo do
GDE, em dez universidades participantes por amostragem, o GDE vem funcionando,
para o MEC, como uma experiéncia paradigmatica:

- pela possibilidade de se discutir varias teméticas emergentes na formacéo
de professores/as;

- por representar uma politica de formacédo de professores/as;

- por mostrar-se como uns dos cursos mais expressivos entre as
universidades parceiras;

- pela possibilidade de se estabelecer uma ponte entre a academia e a
escola;

- e por influenciar, de forma significativa, nos rumos da educacéo basica do
pais.

Dessa forma, por acreditar na relevancia do estudo das tematicas de corpos,
géneros e sexualidade, busquei delinear os caminhos na construcéo desta pesquisa,

colocando em questdo os significados que sao atribuidos as diversidades - de

o) Projeto GDE+5, que teve inicio em 2012, é uma iniciativa do CLAM/IMS/UERJ, em parceria com
a SPM/PR, a SEPPIR/PR e a SECADI/MEC, com o objetivo de avaliar os cinco primeiros anos de
implementacdo do GDE e apontar elementos que possam subsidiar a politica publica de educacgdo
para a diversidade de género, sexualidade e relages étnico-raciais. Nos dias 03 e 04 de fevereiro de
2014, na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu o “Seminario GDE+5 — Processos, Resultados, Impactos
e Projecdes” que sistematizou e apresentou os resultados da pesquisa realizada.
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género e sexual — pelas instituicbes sociais e que acabam interpelando os
sujeitos/cursistas, a fim de problematiza-los a partir das minhas escolhas
metodoldgicas.

Assim, fui delineando os caminhos da pesquisa a partir de intencionalidades:
estudar o curso GDE, versdo 2009/2010, oferecido pela FURG/UAB, no qual eu
atuava como tutora a distancia, no polo de S&o Lourengo do Sul. Num primeiro
momento, pensei em trabalhar com uma pequena amostragem de sujeitos de todos
0s polos participantes dessa oferta do curso, pensando em analisar algumas
narrativas desses sujeitos acerca das diversidades na escola.

Entretanto, entendi que ndo seria possivel aprofundar 0s meus
entendimentos sobre todas as tematicas abordadas no curso e nem tampouco
adensar a minha escrita académica ao estudar “as diversidades”. Entao precisei
deixar de lado um estudo mais acurado sobre as relacdes étnico-racias e direcionei
o meu olhar para as diversidades de género e sexuais na escola. Além disso,
devido a dificuldade de manter um contato mais direto com os/as cursistas de todos
0s polos e de ndo conseguir dar conta da demanda de dados empiricos para
analise, outras decisGes precisaram ser tomadas.

Sendo assim, optei por trabalhar com os sujeitos do polo no qual eu atuava
como tutora a distancia e mantinha um contato mais direto com os/as cursistas, o de
S&o Lourenco do Sul. Ressalto, também, que a cumplicidade construida ao longo do
curso, bem como a experiéncia vivida, influenciaram, demasiadamente, na escrita
desta narrativa.

A partir dai, busquei, nesta pesquisa, investigar como profissionais da
educacdo vao sendo interpelados/as pelos variados discursos das instituicdes
sociais acerca das diversidades, em especial as de género e sexuais e, assim, vao
constituindo as suas experiéncias - de si, dos outros e de suas praticas
pedagdgicas. Para tanto, analisei as narrativas de cursistas do Polo de Sé&o
Lourenco do Sul sobre diversidade de género e sexual no espaco da escola, a partir
de um curso de aperfeicoamento a distancia intitulado Género e Diversidade na
Escola (SECADI/MEC). O corpus de analise desta pesquisa foi constituido de
narrativas produzidas pelos/as cursistas no ambiente virtual - fruto de postagens de
tarefas e de participacdo no forum - bem como da producdo de um Projeto de
Intervencgdo. Além disso, alguns registros no meu diario também fizeram parte desse

corpus.
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Dentre as pesquisas de cunho qualitativo, aquelas consideradas no ambito
das abordagens (auto)biograficas e, no caso especifico deste estudo, as narrativas
tém sido defendidas por pesquisadores como Connelly e Clandinin (1995) porque
abordam ideias tedricas sobre a natureza da vida humana, enquanto vida vivida, que
podem ser aplicadas a experiéncia educativa, também enquanto experiéncia vivida.
Nessa abordagem, a narrativa pode ser considerada um fen6meno a ser investigado
e um meétodo de investigacdo, estuda-la significa estudar a forma como os seres
humanos experimentam o mundo. Assim, optei pela investigacdo narrativa por
entendé-la como um método de investigacao e, também, como uma prética social de
constituicdo dos sujeitos (Ibid).

Dessa forma, ao caracterizar os fenbmenos da experiéncia humana, as
narrativas acabam enriquecendo os estudos em muitos campos das ciéncias sociais
e representam uma matriz de investigacao qualitativa que utiliza como dados os
relatos advindos de historias participativas (CONNELLY e CLANDININ, 1995).

E importante salientar, conforme enfatizam Connelly e Clandinin (1995), a
importancia do estabelecimento de relacbes com 0s sujeitos que irdo construir as
narrativas, possibilitando a formagdo de uma comunidade interativa onde todos/as
os/as participantes tenham voz e possam compartilhar as suas historias, facilitando
a integracao e a cumplicidade entre os/as envolvidos/as. Quando investigadores/as
e investigados/as contam histérias, a investigacdo passa a ser importante para
ambos, num processo colaborativo capaz de aliar teoria e pratica.

Assim, a experiéncia dos/as cursistas durante o GDE tornou-se o foco do
estudo desta pesquisa, sendo essa experiéncia “estudada de forma narrativa porque
0 pensamento narrativo € uma forma fundamental de experiéncia e também de
escrever e refletir sobre ela” (GALIAZZI, MELLO, 2005, p. 2). Posso dizer, entao,
que nao apenas eu ocupei a posi¢cdo de narradora, mas que esta narrativa € uma
construcdo coletiva, sendo resultado das experiéncias daqueles/as cursistas,
inseridos/as naquele contexto social, naquele momento, somada a minha
experiéncia individual e social como participante ativa neste processo de narrar.

Nesse sentido, entendo a narrativa como uma pratica social que constitui 0s
sujeitos, ou seja, € no processo de narrar e ouvir historias que o0s sujeitos vao
construindo tanto os sentidos de si, de suas experiéncias e dos outros, como do
contexto em que estdo inseridos. Para Larrosa (1994), o sujeito que fala de sua

experiéncia € constituido juntamente com o discurso, pois o discurso € um operador
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que fabrica ou modifica tanto o sujeito quanto o objeto. E € inserindo-se no discurso
e participando de préaticas de descricdo de si mesmo que o0 sujeito vai constituindo
e/ou transformando sua identidade. Para o autor, narrar-se implica na construcao da
identidade pessoal do sujeito e que carrega consigo rastros temporais da historia.

Larrosa enfatiza que “as praticas discursivas sdo também praticas sociais
organizadas e constituidas em relacdes de desigualdade, de poder e de controle”
(1994, p.71), logo € necessario reconhecer que a forma como 0s sujeitos vao
construindo narrativamente as suas vidas esta relacionada com a historia dos
dispositivos que fazem o0s seres humanos contar-se de certa forma, em
determinados contextos e com determinadas finalidades. Nota-se, entdo, que as
narrativas dos/as cursistas que emergiram durante o GDE, foram produzidas a partir
desses dispositivos?®. Assim, percebe-se que as narrativas ndo sdo autdnomas, mas
sdo construidas por redes de poder que acabam por constituir as identidades
(LARROSA, 1994).

A partir dai, ao pensar nesta proposta metodoldégica, destaco que o meu
olhar para os dados da pesquisa ndo foi um olhar desinteressado, mas antes um
olhar mais acurado — orientado pelos meus anseios e inquietacdes — e interpelado
pelos variadas praticas discursivas, acerca das diversidades sexuais e de género,
decorrentes da minha trajetoria pessoal e profissional. Assim, ndo busquei encontrar
apenas 0 que os/as cursistas vém entendendo sobre tais diversidades, mas como
vamos nos constituindo e pensando de uma certa forma e ndo de outra, € como o
meu olhar sobre essas narrativas foi sendo interpelado pelas mesmas e resultou em
tal narrativa, aqui apresentada.

A partir desses entendimentos, pretendi dar visibilidade as narrativas e as
praticas culturais dos/as profissionais da educacéo, cursistas do GDE de 2009/2010
do Polo de S&o Lourenco do Sul, sobre diversidade de género e sexual no espaco
da escola. Para tanto, analisei tais narrativas produzidas pelos/as cursistas no curso
mencionado. Do objetivo central da investigacdo, desdobraram-se outras questfes

de pesquisa:

2 Tomo aqui dispositivos, numa perspectiva foucaultiana, como praticas discursivas e ndo-discursivas
acionadas por instancias de poder e saber que atuam na constituicAo dos sujeitos (DREYFUS;
RABINOW, 1995).
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- A partir de sua insercao social e de suas praticas culturais, como os/as
cursistas percebem e narram os seus entendimentos sobre as diversidades sexuais
e de género no espacgo da escola?

- Como esses entendimentos vao produzindo as praticas pedagdgicas e 0s
modos de ser desses sujeitos?

No entanto, de forma alguma, pretendi encontrar respostas a essas
indagacoes, mas busquei sistematizar algumas ideias decorrentes dessas narrativas
e que possam contribuir para o entendimento sobre os modos de agir e de pensar
de alguns/algumas profissionais da educacgédo sobre as diversidades sexuais e de
género na escola.

Esta pesquisa foi sendo construida a partir de dados/narrativas dos sujeitos
eleitos para tal: cursistas do curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na
Escola, promovido pela FURG/UAB, nos anos de 2009 e 2010, do Polo de S&o
Lourengco do Sul. Foram consideradas narrativas tanto as falas dos sujeitos nos
encontros presenciais e suas interacdes na Plataforma Moodle (através dos foruns e
postagens de tarefas), quanto a producao de seus projetos de intervencao.

A seguir, apresento o Polo de S&o Lourengo do Sul e os sujeitos da

pesquisa.

5.2 O POLO DE SAO LOURENCO DO SUL

De acordo com o site da Secretaria de Educacdo a Distancia®®, a Furg
oferece, atualmente, através da Universidade Aberta do Brasil (UAB) cursos de
graduacéo, especializacdo, aperfeicoamento e extensdo (através do Moodle/ SEaD)
em 20 polos no estado do Rio Grande do Sul, distribuidos nos municipios de:
Cachoeira do Sul, Mostardas, Santa Vitoria do Palmar, Santo Anténio da Patrulha,
S&o José do Norte, Sdo Lourenco do Sul, Hulha Negra, Sapiranga, Trés de Maio,
Picada Café, Jaguardo, Santana do Livramento, Herval, Novo Hamburgo, Sarandi,
Sobradinho, Santa Maria, S&do Francisco de Paula, Agudo, Jacuizinho. Abaixo,
podemos obter uma panorama dos polos atendidos pela SEaD/FURG/UAB:

%% Fonte: www.sead.furg.br. Acesso em 20 de marco de 2014.



http://www.sead.furg.br/
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Figura 8 - Polos de abrangéncia UAB/SEaD/FURG em 2014

Fonte: www.sead.furg.br.

Nos anos de 2009/2010, o GDE teve sua primeira oferta, na modalidade de
aperfeicoamento, pela FURG/UAB, através do Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola/GESE e abrangeu os polos de Mostardas, Santa Vitéria do Palmar, Santo
Antonio da Patrulha e S&o Lourenco do Sul. Em 2012, foi ofertada a segunda edic&o
do GDE pela mesma instituicdo, abrangendo os polos de Sao José do Norte, Santa
Vitéria do Palmar, Sdo Lourenco do Sul, Hulha Negra, Cachoeira do Sul e
Sapiranga. No ano de 2014, estd acontecendo a terceira edi¢cdo do curso nos polos
de Sado Lourenco do Sul, Santa Vitéria do Palmar, Herval e Esteio. Nesse ultimo
polo, que é novo para a FURG e por esse motivo ainda ndo consta na pagina da
SEAD, o GDE figura como o primeiro curso a ser ofertado no polo.

Presente nas trés ofertas, o Polo de Sao Lourenc¢o do Sul, denominado Polo
de Apoio ao Ensino a Distancia de S&o Lourenco do Sul/PAED, esta localizado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof® Marina Vargas e foi inaugurado no
dia 28 de maio de 2007. Segundo Dutra (2013), a implantacdo do Polo Presencial se
deu a partir de reunides entre gestores locais e representantes das universidades
parceiras e, em janeiro de 2007, comecaram as atividades de organizacdo das
dependéncias da escola para sediar o Polo. Sua implementacéo foi oficializada em
maio de 2007, pelo Decreto Municipal n° 2.872/2007. Atualmente, o PAED conta
com a Lei de Criagdo n° 3.120/2009 de 05 de novembro de 2009 e possui cursos em

nivel de graduacéo e pds-graduacéo e cursos técnicos em nivel medio (Ibid).


http://www.sead.furg.br/
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Figura 9 - EMEF Prof® Marina Vargas — Polo Presencial de S&o Lourenco do Sul

Fonte: imagem capturada do google

De acordo com o Blog do PAED, o Polo de S&o Lourengo do Sul € um
espaco académico privilegiado do municipio, com infraestrutura adequada,
oferecendo aos/as alunos/as recursos de tecnologia da informacéo e comunicacgéo e
de apoio a educacdo, realizacdo de pratica no laboratério de informéatica, de
seminarios, videoconferéncias, avaliacdes, defesas de trabalhos, acesso a biblioteca
e a pesquisas, orientacdo de académicos/as e tutores/as presenciais, dentre outros.

Atualmente, o Polo de S&o Lourenco do Sul possui 895 alunos/as, assim
distribuidos/as: 159 nos Cursos de Graduacdo, 228 nos Cursos de Pos-
Graduacao/Extensao/Aperfeicoamento e 508 nos Cursos Técnicos em Nivel Médio.
Dentre os cursos oferecidos, 23 estdo em andamento pela UAB. O Polo oferece
cursos pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel); pela Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM); pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

Dentre os cursos oferecidos pela FURG, estdo: Licenciaturas em Pedagogia
e Ciéncias; Bacharelado em Administracdo; Cursos de Aperfeicoamento em
Educacdo Ambiental, em Género e Diversidade na Escola e em Formagédo de
Professores Mediadores de Leitura; e Cursos de Especializacdo em Educacéo de
Jovens e Adultos, em Tecnologias para a Informacdo e Comunicacdo na Educacéo
(TIC-EDU), em Midias na Educacdo e em Rio Grande do Sul: sociedade, politica e
cultura.
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O PAED conta, também, com o funcionamento do Sistema Rede e-Tec
Brasil, que visa a oferta de educacdo profissional e tecnoldgica a distancia,
permitindo o acesso a cursos técnicos de nivel médio através dos Institutos
Federais- IF’'s e do Programa Profuncionario, que prevé a formagao de funcionarios
de escola em efetivo exercicio na atividade que exercem, ofertando o0s cursos
técnicos nas areas em que atuam.

Segundo dados do Blog do PAED, o Polo ja formou 82 alunos/as de
Graduacao, 308 de Pos-Graduacao/Extensao/Aperfeicoamento e 115 Técnicos em
Nivel Médio, totalizando 505 alunos/as egressos/as, representando um saldo
positivo nestes sete anos de atuagdo no municipio. Dessa forma, o Polo de Apoio

Presencial®*

tem por objetivo dar o apoio técnico necessario, de forma presencial,
aos/as estudantes da educacdo a distancia das localidades proximas. Realiza-se,
assim, o processo de municipalizacdo da educacdo basica, de responsabilidade do
executivo municipal, sendo fornecida a estrutura para o funcionamento institucional
do Polo e a oportunidade de qualificacdo aos/as profissionais da educacado basica da
regido.

Esses dados séo significativos para o municipio de Sdo Lourenco do Sul,
cuja economia é baseada principalmente na agropecudria, sendo que 95% das
terras pertencem a pequenos e meédios produtores. Segundo o site da Prefeitura

Municipal de S&o Lourenco do Sul®

, NO setor de servicos, destacam-se 0 comércio e
o0 turismo de verao.

De acordo com os ultimos dados do Censo realizado pelo IBGE, em 2010, o
municipio de Sao Lourenco do Sul localizado a margem oeste da Laguna dos Patos,
possui 43.111 habitantes, sendo que 24.237 sdo moradores da area urbana e
18.874 residem na zona urbana. “O municipio divide-se territorialmente em oito
distritos, fator que exige da administracdo local um planejamento e uma gestao
voltados para atender as distingbes geo-humanas existentes no ambito de todo o
municipio” (DUTRA, 2013, p.63).

Além disso, nota-se que a metade sul do estado do Rio Grande do Sul é
caracterizada por uma economia voltada para o setor primario, fato que, por gerar

um namero pouco significativo de empregos, favorece a saida de moradores/as do

A caracterizagéo de Polo de  Apoio Presencial esta  disponivel em:
http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16&Itemid=30. Acesso em
24 de marco de 2014.

2 Disponivel em: http://www.saolourencodosul.rs.gov.br. Acesso em 24 de margo de 2014.



http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16&Itemid=30
http://www.saolourencodosul.rs.gov.br/

88

municipio para outras regides em busca de novas oportunidades. Cabe destacar a
presenca de centros de formagdo académica reconhecidos em dois municipios
préximos - Pelotas e Rio Grande - motivando a saida de jovens para estudar fora do

seu municipio de origem.

O acesso ao ensino superior para os moradores de S&o Lourenco do Sul
sempre esteve condicionado, principalmente, aos deslocamentos diarios até
Pelotas ou a transferéncia de moradia para Rio Grande ou Porto Alegre,
conforme a condigdo financeira. A cidade de Pelotas, distante 70 km, é o
destino mais provavel para os lourencianos cursarem uma faculdade.
Porém, para muitas pessoas, as dificuldades de locomocao e de recursos
financeiros fazem com que esse nivel de ensino nem seja cogitado. O
acesso mais dificil € para aos moradores da area rural, pois para a tal
empreitada teriam que viver na cidade, abandonando assim, o seu meio de
sustento — a terra (DUTRA, 2013, p. 64).

Dutra (2013) reforcou, em sua pesquisa, que a partir da indicacdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9394/96 - da modalidade da EaD
como uma alternativa viavel para que a Unido, estados e municipios pudessem
fomentar programas de capacitacdo de professores/as em servi¢o, essa modalidade
representa, em municipios pequenos como o de Sdo Lourenco do Sul que néo
dispde de oferta de curso superior, a possibilidade da realizacdo de varios cursos,
tanto pela Universidade Aberta do Brasil quanto pela iniciativa privada.

Segundo a pesquisadora, desde o primeiro edital, em 2005, da Universidade
Aberta do Brasil, que tinha por objetivo selecionar municipios para o credenciamento
de Polos de Apoio Presencial, houve uma mobilizacdo significativa da comunidade
lourenciana que no mesmo ano, atravées de um abaixo-assinado com
aproximadamente duas mil assinaturas, solicitou ao executivo municipal a
implantacdo de cursos universitarios no municipio. Num primeiro momento, o
municipio contou com a oferta de cursos a distancia de instituicbes privadas e, em
2007, surgiu a oportunidade da oferta de cursos na modalidade de EaD por algumas
universidades federais através da UAB, fato que agradou a comunidade que ha
algum tempo reivindicava por cursos publicos e de qualidade, ja que alguns/algumas
estudantes ndo podiam deslocar-se para estudar fora do municipio (DUTRA, 2013).

Nesse sentido, nota-se a potencialidade da Educacdo a Distancia para a
formacéo inicial e continuada de professores/as, em comunidades como a do
municipio em questdo, porque oportuniza a estudantes, principalmente da zona

interiorana ou de baixa renda, terem acesso ao ensino superior € a cursos de pés-
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graduacdo, como também, a discussoes e reflexdes como as propostas pelo curso

de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola.

5.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O objetivo do curso GDE, aqui analisado, foi proporcionar a profissionais da
educacdo da Educacdo Bésica da Regido Sul do Rio Grande do Sul, formacédo
continuada acerca destas trés questdes articuladas: relagcdes de género, relacdes
étnico-raciais e diversidade sexual.

No Polo de S&o Lourenco do Sul, éramos duas tutoras e duas professoras
para uma demanda de 30 (trinta) cursistas. Alguns/algumas cursistas nao tinham
uma ligagéo direta com a escola, mas trabalhavam em outras instituicbes sociais e
julgavam importante participar das discussdes acerca das tematicas trabalhadas no
curso e, cabe destacar, essa troca contribuiu muito para a construcdo de saberes
durante o percurso. Dentre os/as inscritos, apenas um participante era do sexo
masculino, um professor que lecionava no Ensino Fundamental - Anos Finais e no
Ensino Médio.

As demais cursistas totalizavam: 3 professoras da educacdo infantil; 5
professoras dos anos iniciais; 9 professoras dos anos finais; 1 orientadora; 1
professora da sala de recursos; 1 professora da sala de informética; 1 vice-diretora;
1 assistente social; 2 psicologas; 1 enfermeira e 1 professora que trabalhava no
setor de alimentacéo escolar; uma coordenadora do Programa 12 Infancia Menor e
Programa de Prevencao a Violéncia; a Secretaria de Educacdo do municipio e uma
assessora administrativa da SMECD. Acredito que o fato de outras profissionais
buscarem a formacao nessas tematicas, vem a ratificar a urgéncia da discusséo das
mesmas, Nnos mais variados setores da sociedade contemporanea.

6

Isso pode ser observado nas justificativas ?° encontradas em algumas

inscricdes dos/as cursistas:

...gostaria de aperfeicoar as tematicas trabalhadas neste curso, devido a afinidade com minha
profisséo, pois trabalhamos com as rela¢cdes humanas, onde nos deparamos com diversas realidades
e temos que ter conhecimento... (I., assistente social)

?® Foi solicitado aos/as candidatos/as ao curso GDE gue colocassem, na ficha de inscrigdo, além de
dados pessoais, formagdo académica e dados profissionais, se ja tinham tido alguma experiéncia ou
leitura sobre as tematicas propostas pelo curso. Esse ultimo item foi utilizado como critério de selegao
dos/as cursistas.
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... 0 meu interesse em conhecer novos saberes a respeito do tema proposto e apés concluséo do
curso é transmitir aos alunos com o proposito de formar um cidadéo consciente em se relacionar com
as diferencas sociais. (D., professora de anos iniciais)

...esse assunto é polémico, instigante e desafiador, pois a discriminacéo é muito grande, é preciso
gue haja um resgate do ser humano que ha em cada um de nés, por isso gostaria e desejo fazer o
curso. (E., orientadora educacional)

A atuacgdo junto a grupos de mulheres e jovens agricultores familiares foi complementada em anos
mais recentes pela acdo junto a quilombolas [...] As acdes realizadas junto a estes publicos, através
da extenséo rural, em parceria com as secretarias, especialmente a SMECD, tem por finalidade a
inclusao social e contribuir para o protagonismo destas populacdes na melhoria das suas condicfes
de vida... (K., enfermeira — EMATER)

...espero que o curso possa auxiliar no aperfeicoamento da minha prética, buscando através da
reflexdo sobre conceitos e preconceitos acerca da temética diversidade, género, sexualidade e
relacdes étnico-raciais, questdes que permeiam o curriculo e que devem ser amplamente debatidas
na educacao e formacao de professores e alunos. (C., secretéria de educacéo)

A partir das narrativas acima, oriundas das inscricbes dos/as cursistas que
eram indagados/as sobre o interesse em participar do curso, notou-se a
preocupacao dos/as profissionais da educacdo em conhecer/estudar/discutir as
tematicas da diversidade, concebendo-as como questdes importantes do curriculo e
gue precisam ser debatidas, a fim de auxiliar a pratica pedagdégica e a construcéo de
uma escola mais plural.

Nesse sentido, ao utilizar, como estratégia metodoldgica, a Investigacéo
Narrativa, enfatizo, conforme Connelly e Clandinin (1995) a possibilidade de trazer
outro olhar a minha pesquisa e, também, de analisar fenbmenos narrativos de forma
narrativa; ou seja, ao (re)contar e ao (re)viver as experiéncias vivenciadas no curso,
vou dando novos significados as histérias que ouvi, as histérias que contei e
modificando minha forma de ver e compreender a minha proépria histéria.

E isso ndo se da aleatoriamente, mas como professora, acredito na pesquisa
narrativa como uma forma de repensar minha pratica pedagogica e de refletir sobre
a minha constituicdo de pesquisadora na area da Educacdo - das tematicas
abordadas no GDE - e de compreender as experiéncias vividas e contadas pelos
sujeitos/cursistas, a partir das minhas experiéncias do presente.

Atualmente, em pesquisas educacionais é recorrente a utilizacdo da
pesquisa narrativa por considera-la a melhor forma de compreender e representar as
experiéncias educacionais (GALIAZZI, MELLO, 2005). Assim, tanto as experiéncias

como os sentidos que damos a essas experiéncias, conforme elas vao sendo
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(re)contadas, ao longo da vida, vao construindo, nos sujeitos, diferentes formas de
ver e compreender suas proprias historias.

Pensando nessa direcédo, pode-se dizer que trabalhar com narrativas permite
que O sujeito torne-se visivel para si mesmo, ou seja, que ao contar as suas
histérias, os sujeitos vao organizando as suas ideias e reconstruindo as suas
experiéncias (CUNHA, 1997).

Larrosa (1994) entende a narrativa como uma modalidade discursiva, na
qual as historias que contamos e ouvimos, produzidas e mediadas no interior de
determinadas praticas sociais, passam a construir a nossa historia, a dar sentido a
guem somos e a quem sao 0s outros, permitindo a constituicdo de nossas
identidades, tais como: de género, sexual, racial, religiosa, profissional, de classe
social, entre outras. Assim, € a partir de formas linguisticas e discursivas que
empregamos em nossas narrativas que vamos construindo e expressando a nossa
subjetividade.

Segundo Connelly e Clandinin (1995) varias estratégias sdo utilizadas
pelos/as pesquisadores/as para a producdo de dados narrativos. Nesta pesquisa,
foram utilizadas, para compor o corpus de analise, as atividades propostas pelo
curso, que possibilitaram a producdo de uma rede de narrativas, ou seja, do material
empirico que foi analisado.

Para participarem da pesquisa, os/as cursistas receberam um convite por e-
mail, juntamente com o Termo de Esclarecimento Livre e Esclarecido (Anexo 1), que
continha os objetivos e informagdes gerais desta pesquisa bem como a informacéo
do acordo de confidencialidade entre a pesquisadora e o0s/as cursistas. Apés o
preenchimento, o termo foi entregue pelos/as cursistas no Polo ou enviado por e-
mail para a pesquisadora.

A seguir, apresento como foram sendo produzidos os dados da pesquisa e
as estratégias de analise.

5.4 PRODUZINDO NARRATIVAS SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO
NA ESCOLA

Ao longo do curso GDE, foi possivel perceber que as problematizacdes

feitas, através de atividades e indaga¢cOes propostas, serviram de estratégias para
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fazer emergir narrativas de saberes, experiéncias e historias de vida dos/as
participantes acerca das diversidades sexuais e de género na escola.

A partir da investigacado narrativa, € possivel entender que as narrativas
foram sendo produzidas ao longo da vida dos sujeitos e, nesse processo de narrar
as suas historias, outras histérias sdo contadas, ouvidas, lidas e vdo mediando o
processo, contribuindo para darmos significado a nossa vida e a do outro. Assim, ao
longo do curso, ao narrarem e ao ouvirem suas histérias/saberes acerca das
diversidades sexuais e de género, os/as cursistas puderam ressignificar e reconstruir
suas narrativas, suas experiéncias de si e as do outro, e tiveram a oportunidade de
produzir outras narrativas, principalmente acerca das diversidades sexuais e de
género no espaco da escola.

Hoje, ao produzir esta narrativa, ndo pude mais situar-me na posicao de
antes: uma tutora imersa nas discussdes sobre as tematicas de corpos, géneros e
sexualidade e suas articulagdes com outras dimensdes, tais como raca e etnia (fruto
de estudos e participacdo no GESE) e que buscava problematizar com os/as
cursistas as (in)conformidades presentes na escola com relacdo a essas tematicas.
Ao interagir com esses sujeitos, minha experiéncia foi sendo ressignificada e
puderam emergir outros significados para se pensar nas necessidades sociais de
todos e todas que circulam pela escola (e em outras instancias sociais) e na

possibilidade de se fomentar acées de combate ao preconceito e a homofobia.

5.4.1 A PRODUCAO DOS DADOS EMPIRICOS

A producgédo dos dados narrativos se deu a partir do curso GDE, que foi
promovido pela FURG através do sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, em
2009/2010, no Polo de Sao Lourenco do Sul, cujas atividades desenvolvidas
totalizaram 200 horas de trabalho (40 horas presenciais e 160 horas a distancia). O
curso foi desenvolvido na modalidade a distancia, através da utilizacdo da
plataforma moodle, sendo que tiveram, também, trés encontros presenciais, onde
puderam ser introduzidas discussdes que se prolongavam através de leituras
propostas, féruns e atividades a distancia.

Foram considerados dados narrativos, as falas dos/as cursistas bem como

as interacdes na plataforma e as atividades realizadas. Nesse sentido, trago as
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atividades propostas pelo curso e que puderam fazer emergir as narrativas que,
posteriormente, foram analisadas. No entanto, foquei o olhar para analisar as
narrativas que foram emergindo acerca das diversidades sexuais e de género na
escola, em todos os modulos do curso (exceto nos modulos 4 e 5) e nos Projetos de
Intervencéo®’.

Vale mencionar a importancia do primeiro encontro presencial, momento em
qgue puderam ser apresentados/as professoras, tutoras e cursistas, explicitados os
objetivos do curso, como seriam realizadas as atividades, quais eram as
expectativas dos/as participantes, bem como a apresentacao da plataforma moodle
a todos/as.

A plataforma moodle € um espaco virtual de aprendizagem que vem sendo
utilizado em trabalhos com educacédo a distancia. Através da mesma, é possivel
fazer discussoes, realizar e postar tarefas, entrar em salas de bate-papo, construir
textos coletivos, dentre outras atividades. A plataforma dispbe de ferramentas que
possibilitam o dialogo e o compartilhamento de saberes e experiéncias. Dentre as
possibilidades de trabalho, os/as cursistas puderam realizar tarefas a partir de
leituras e discussfes tedricas (com textos disponiveis na plataforma), discutir as
tematicas através da realizacdo de féruns que serviram como salas de aula virtuais,
nas quais os/as mesmos/as puderam interagir com os/as colegas, bem como

construir projetos de intervencao.

" As andlises das narrativas serdo feitas no capitulo 6 que versara sobre a diversidade de género e
no capitulo 7, que abordara a diversidade sexual na escola.
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No primeiro encontro presencial, os/as cursistas puderam conhecer e
acessar a plataforma; foram convidados/as a visitar a Biblioteca Digital do Centro
Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERJ) - portal
para consulta on-line contendo publicacdes produzidas pelo CLAM e seus parceiros;
foram orientados/as a preencher um perfil com seus dados de identificacdo e foto;
puderam conhecer o manual do aluno com algumas orientacfes necessarias ao
longo do curso e, também, através de um férum de apresentagdo, compartilhar suas

expectativas, entendimentos e significados com relacdo ao curso.
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Figura 11 - Encontro presencial: atividades teoricas

Fonte: arquivo pessoal da autora

Figura 12 - Encontro presencial: atividades préaticas

Fonte: arquivo pessoal da autora
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Figura 13 - Encontro presencial: atividades préaticas

Fonte: arquivo pessoal da autora

Figura 14 - Encontro presencial: laboratério de informética

Fonte: arquivo pessoal da autora
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O Curso foi dividido em cinco modulos: Mdédulo 1 - Diversidade; Modulo 2 -
Género; Médulo 3 — Sexualidade e Orientacdo Sexual; Modulo 4 - Relacdes étnico-
raciais; Médulo 5 — Avaliacdo. Em cada um deles, foram propostas atividades
relacionadas as teméticas do curso, a partir de textos teoricos disponiveis na
plataforma. O foco de andlise desta pesquisa foram as narrativas sobre diversidade
sexual e de género que foram emergindo ao longo da realizacdo das tarefas, em
todos os moédulos, exceto no Modulo 4 e no Modulo 5. A seguir, lanco um olhar para

essas narrativas.

5.4.1.1 UM OLHAR SOBRE AS NARRATIVAS...

O primeiro Médulo, intitulado “Diversidade” percorreu trés semanas e buscou
problematizar a diversidade e a diferengca como formas, também, de discriminar e
segregar grupos considerados “diferentes”. O objetivo deste modulo foi aprofundar o
debate sobre a diversidade na escola e no Brasil, considerando que falar de
diversidade nao é apenas falar do “outro/a", mas é falar de nés mesmos/as, nas
nossas relacées com aqueles e aquelas que sao diferentes de nos. Essa reflexdo se
deu através de leituras obrigatérias e complementares e da realizacdo de tarefas.
Dentre as tarefas, os/as cursistas tiveram que produzir um texto com seus
entendimentos sobre a diversidade cultural, participar de um férum intitulado
“Preconceito, racismo e homofobia”, dando suas contribuicdes, bem como elaborar
uma proposta pedagogica, para ser realizada na escola, de forma a contribuir para o
enfrentamento as discriminacbes de género, sexual, étnico-racial e cultural no
contexto escolar. Todas as atividades deste modulo foram avaliadas e os/as
cursistas receberam feedbacks das mesmas.
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Fonte: Disponivel em: http://www.uab.furg.br/course/view.php?id=215.

Nas atividades deste modulo, péde ser observado, nas narrativas, o quao
confortavel é falar da diversidade cultural, das diversas racas e culturas que nos
constituem, da discriminacao racial, da riqueza cultural do nosso pais; tais falas séo
corrigueiras nas experiéncias dos/s educadores/as. As narrativas que discorreram
sobre as diversidades sexuais e de género foram em menor nidmero e, as que
falavam sobre isso, alertavam para a responsabilidade da escola em “ensinar’
aos/as alunos/as o respeito aos sujeitos e, dentre eles, as mulheres e aos/as
homossexuais.

Nesse sentido, Larrosa (1994) alerta que € historica e culturalmente
contingente ndo apenas a nossa concep¢do do que € a pessoa humana, mas
também, o modo como agimos, como nos comportamos, nosso modo de sermos
‘humanos”. A interpretacdo que temos de ndés mesmos € contingente e implica na
contingéncia dos comportamentos que temos diante dos outros e de nés mesmos,
constituindo o que Foucault chamou de experiéncias de si. E a partir dos nossos
comportamentos que temos frente aos outros e a nés mesmos € que vamos tendo a

ideia de quem somos noés e de quem Sao 0S outros, pois

a propria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo
processo histérico de fabricacdo no qual se entrecruzam os discursos que
definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento
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e as formas de subjetividade nas quais se constitui sua prépria interioridade
(LARROSA, 1994, p.43).

Para o autor, a maneira como nos constituimos é contingente e histérica,
assim também, a forma como nos comportamos e como pensamos. Dessa forma,
somos ensinados/as a nos reconhecer e a reconhecermos 0 outro como aquele que
se difere de nés. Ao analisar como os/as cursistas nomeiam e se referem aqueles e
aquelas diferentes deles/as, percebe-se que essa imagem tem a ver sobre como
esses sujeitos se julgam, se narram, se interpretam, de como foram se constituindo
historicamente e de como fomos ensinados/as a pensar sobre 0s seres humanos: a
partir do modelo de homem branco, ocidental e heterossexual.

O segundo Modulo, intitulado “Género”, teve a duragdo de quatro semanas.
Neste mddulo, foi introduzido o conceito de género e buscou-se pensar em como as
guestdes de género apresentam-se na vida social e problematizar as diferencas de
género existentes na sociedade e como elas produzem efeitos na constituicdo de
homens e mulheres, nas suas escolhas afetivo-sexuais e profissionais, bem como
na organizacdo da vida publica e particular dos individuos. Ainda foi estudada a
importancia dos movimentos sociais na luta contra a desigualdade de género e da
escola como um espaco importante para se refletir sobre as relacbes de género.
Dentre as tarefas propostas, os/as cursistas tiveram que responder a algumas
questbes, a partir de um artefato cultural (tirinha), sobre as representacdes de
género presentes na sociedade, participar de um férum intitulado “Violéncia de
género na escola”, dando suas contribuicdes, realizar uma analise reflexiva a partir
de uma reportagem que abordasse um dos temas propostos e, ainda, propor uma
atividade, para ser realizada na escola, a partir da andlise e utilizacdo do artefato
cultural “musica” que abordasse tais questdes. Todas as atividades deste mddulo

foram avaliadas e os/as cursistas receberam feedbacks das mesmas.
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Falar sobre as relacbes de género pareceu mais confortavel para os/as
cursistas do que falar sobre diversidade sexual. Pode-se perceber que a sexualidade
por ser entendida como algo intimo e pertencente ao ambito privado — e que envolve
tabus e preconceitos - ndo se mostra visibilizada nas falas dos/as cursistas tanto
guanto as questbes de género, tematica considerada do ambito social que aparece
nos debates de instituicbes sociais e da midia. Dentre as narrativas que foram
emergindo, destacam-se aquelas que relatam as representacbes de homem e
mulher trabalhadas na escola — ou que deveriam ser jA que a escola aparece,
novamente, como o lugar apropriado para se discutir essas questdes — onde o
homem j& ndo é visto mais apenas como o provedor da casa e a mulher j& ndo
ocupa mais apenas 0 espa¢co domeéstico. Podemos observar essas situacdes nas

narrativas abaixo:

Hoje, a mulher adquiriu atributos que fortaleceram a sua posicdo perante a sociedade e se fez
determinante em variadas situagfes do seu dia a dia, perdendo o forte propésito de que afazeres
domésticos sejam atribuicdes apenas das mulheres (L., pedagoga. Médulo Género — tarefa 1/GDE,
2009).

A escola tem papel fundamental na producéo de papéis de géneros, pois € o ambiente que contribui
para a formacao da crianca, juntamente com a familia. Acredito que a comunidade escolar e
educadores devem estimular atividades e a¢cbes que promovam a igualdade de géneros, no sentido
como um dos textos diz: “ensinar a meninos serem mais carinhosos, e que as meninas ndo devam so
brincar de boneca....” (1., psicologa. Modulo Género — tarefa 1/GDE 2009).


http://www.uab.furg.br/course/view.php?id=603
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A partir dai, acredito na riqueza de se trabalhar com narrativas, pois € no
processo de construcdo e reconstrucdo das proprias experiéncias tanto do/a
pesquisador/a quanto dos sujeitos da pesquisa, que vai se construindo uma relacao
dialégica onde as descobertas sdo mdutuas. Isso possibilita aos sujeitos uma
alternativa de formacgéo, pois ao relatarem as suas experiéncias, vao reconstruindo-
as de forma reflexiva e, portanto, acabam fazendo uma autoanalise, criando novas
bases de compreensdo de sua propria pratica (CUNHA, 1997). Essa troca foi
observada no forum sobre violéncia de género na escola, onde o dialogo entre os
sujeitos permitiu a reflexdo sobre os fendmenos, sobre 0s outros e sobre si mesmos,

como podemos observar abaixo:

Vocé ja presenciou cenas de violéncia de género na escola como, por exemplo, discriminacéo étnico-
racial, de classe social, insultos, difamacéo, assédio, hierarquia de género etc.? O que nés,
educador@s podemos fazer nesses momentos? R.

Ola R., j& presenciei cenas de discriminac¢ao étnico-racial na minha escola; camuflado através de
apelidos, de brincadeiras maliciosas, de insultos diretos. Cabe a nés educadores usar o espaco da
escola para colocar em discusséo estes assuntos polémicos e que geram desentendimentos e
méagoas. Fazer de conta que nada esta acontecendo é muito pior, temos que levar nossos alunos a
entender que temos o direito de ter opinides diferentes, mas que temos o dever de respeitar o outro.
Dialogar, propor discussdes e trabalhos que permitam a troca de experiéncias € construir um caminho
que mostre aos nossos alunos que discriminar € um ato preconceituoso. S.

Querida C., € muito bom ver profissionais da educagédo abertos para o dialogo, concordo quando
abordas que o preconceito oculto € uma barreira intransponivel, mas falar abertamente com nossos
educandos néo importando se concordamos com eles ou ndo, simplesmente que exponham seus
pontos de vista, abordem questdes muitas vezes reprimidas socialmente é o melhor caminho para
gque se amenize a discriminagdo e o preconceito que geram violéncia e discriminacdo em

nossas escolas. V.

Oi V., trazes elementos importantes para a discusséo do forum, concordo contigo que discutir essas
guestdes no espago da escola é urgente. Mas gostaria de saber se ja presenciasse situacdes de
violéncia na escola e qual foi o teu posicionamento. Abracos, F.

Esse forum possibilitou a criacdo de uma rede de narrativas e, como diz
Cunha (1997), ao “ouvir’ a si mesmos e ao “ler’ os seus escritos, 0s sujeitos
adquirem certo distanciamento do momento da sua producéo, compreendem a si e
aos outros e conseguem teorizar a propria experiéncia. I1sso possibilita ao sujeito
analisar a si proprio, duvidar de crencgas arraigadas e ser capaz de desconstruir seu
processo historico a fim de melhor compreendé-lo.

Cunha (1997) também afirma que sdo as variadas formas de interagdo —
familia, trajetoria académica, ambiente de trabalho, insercdo no contexto historico-
cultural - que permitem ao/a professor/a adquirir referéncias e construir a sua

performance. “Provocar que ele organize narrativas destas referéncias é fazé-lo
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viver um processo profundamente pedagdgico, onde sua condi¢cdo existencial é o
ponto de partida para a construcdo de seu desempenho na vida e na profissdo”
(CUNHA, 1997, p. 3). Assim, o férum teve a intencédo de provocar narrativas, atraves
das quais os/as cursistas puderam (re)descobrir significados de fatos que viveram e,
assim, (re)construir a compreenséao que tém de si e dos fatos vivenciados.

O terceiro Mddulo, intitulado “Sexualidade e Orientagdo Sexual”, teve inicio
em marco de 2010, apdés o recesso de verdo, a partir do segundo encontro
presencial. Esse encontro teve o objetivo de lancar a segunda etapa do curso,
retomar as discussdes anteriores acerca do mesmo, ouvir sugestdes e aspectos que
foram significativos para os/as cursistas até o momento e dar continuidade as
atividades propostas. Nesse encontro, também, os/as cursistas receberam
orientacbes da 12 etapa da avaliacdo final, que consistia na elaboracdo de um
projeto de intervencgdo, abordando uma das tematicas do curso, para ser executado
na instituicdo em que atuavam, e puderam realizar um exercicio de elaboracéo do
mesmo. Na plataforma, estavam postados um roteiro de elaboracdo do projeto de
intervencdo, um modelo de projeto e as normas da ABNT para auxiliar os/as
cursistas. Como tarefa, os/as cursistas deveriam postar o projeto (que poderia ser
feito individualmente ou em grupo) e interagir no forum “Projeto de Intervengao” para
compartilhar davidas e sugestoes.

Esse moddulo teve a duracdo de quatro semanas e tinha como propdsito
discutir a sexualidade como uma construcdo sociocultural, envolvendo aspectos
biolégicos, culturais, sociais, histéricos e politicos e a necessidade de problematiza-
la no cotidiano escolar. Além disso, foram disponibilizados outros materiais, como
leitura complementar, acerca da histéria da educacéo sexual no Brasil e de como a
sexualidade pode ser trabalhada na escola, além de textos que discutiam conceitos,
tais como: sexualidade, sexo, identidade sexual, identidade de género, e a teméatica
do abuso sexual. Ainda dentre as tarefas deste modulo, os/as cursistas tiveram de
representar, através de desenhos, frases ou imagens, os seus entendimentos sobre
a sexualidade, analisar uma reportagem que trazia, para a discussao, a
homossexualidade, a maternidade e a paternidade e, ainda, pesquisar, em suas
escolas, se era desenvolvido algum trabalho com a tematica da sexualidade, se
existiam profissionais atuando com essa teméatica e como a comunidade escolar
reage/reagiria frente a tal trabalho. Para finalizar o moédulo, os/as cursistas deveriam

participar do férum “Abuso sexual: como lidar com essa situacédo?”, contribuindo com
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as suas discussoes. Todas as atividades deste modulo foram avaliadas e os/as
cursistas receberam feedbacks das mesmas.
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Com relacao ao terceiro Modulo, que versou sobre sexualidade e orientacao
sexual, o meu foco de analise foi direcionado aos Projetos de Intervencdo que
tiveram como tematica as diversidades sexuais e de género no espaco da escola.
Tal analise foi feita no capitulo 6, intitulado “Problematizando a diversidade de
género na escola”, dos projetos que abordaram as questbes de género e, no
capitulo 7, intitulado “Um olhar sobre a sexualidade e a diversidade sexual na
escola”, dos projetos que tiveram como tematica a diversidade sexual.

O quarto Mddulo, intitulado “Relagdes Etnico-raciais”, teve a duracdo de
qguatro semanas. Esse mddulo teve por objetivo abordar conceitos como os de raca,
etnia, racismo, etnocentrismo e preconceito, bem como suas combina¢des com as
desigualdades de género e orientacdo sexual de forma a desnaturalizar a crenca
universal da igualdade entre os individuos, que acabam por fomentar a invisibilidade
dos grupos minoritarios e a naturalizacado das desigualdades. Dessa forma, leituras
obrigatérias e complementares foram disponibilizadas a fim de que os/as cursistas
pudessem ter acesso a algumas constru¢bes histéricas da desigualdade e

discriminagédo racial e suas especificidades, bem como a necessidade e
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obrigatoriedade de se trabalhar essa tematica na escola, através da insercéo da lei
n° 11.645, de 10/03/2005, que prevé a insercao da “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” no curriculo oficial brasileiro, que embasaram as tarefas propostas.
Dentre elas, os/as cursistas tiveram que elaborar propostas pedagodgicas para serem
desenvolvidas em suas salas de aula, sendo que, uma delas consistia em dar
continuidade a uma proposta inserida por um video, considerando as possibilidades
de abordagem da mesma. Além disso, apOs assistirem a uma videoaula, os/as
cursistas deveriam participar do férum de discussdes “Relagbes Etnico-raciais’.
Todas as atividades deste moédulo foram avaliadas e os/as cursistas receberam

feedbacks das mesmas.
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As narrativas que emergiram das atividades propostas no Modulo 4 nao
constituiram o corpus de anélise desta pesquisa.

O quinto Mddulo, intitulado “Avaliacao”, previa a sistematizacdo da
participacéo e do aprendizado que foi sendo construido, ao longo do curso, pelos/as
cursistas, através da realizacdo do Trabalho Final. Tal tarefa consistia na elaboracao
e postagem do Relatério Final do Projeto de Intervencéo, aplicado nas escolas e/ou

instituicbes nas quais os/as cursistas atuavam. Como j& foi mencionado, foram
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considerados, para o corpus de analise, apenas os Projetos de Intervencdo que

trouxeram para o debate as diversidades sexuais e de género no espaco da escola.
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Assim, a partir das atividades apresentadas acima, as narrativas sobre
diversidade sexual e de género que compuseram o corpus de analise, foram sendo
produzidas. Para analisa-las, optei pela Investigacdo Narrativa por considerar que é
no processo de narrar histérias que articulamos os acontecimentos de nossas vidas
em uma sequéncia narrativa e, € nesse processo, que as nossas experiéncias vao
ganhando uma ordem e um sentido (LARROSA, 1994).

Dessa forma, parto da compreensdo de que as narrativas que os/as
cursistas enunciaram n&o constituem evidéncias em si mesmas, nem sao exclusivas
desse grupo de sujeitos, mas de que suas falas evidenciam um intercambio de
significados produzidos em meio a circunstancias histoéricas, culturais e sociais das
quais participam.

Para Connelly e Clandinin (1995), a investigacdo narrativa consiste no
estudo da forma como os seres humanos experimentam o mundo, através da
(re)construcdo de histérias, pessoais e coletivas. A abordagem metodoldgica da
investigacdo narrativa apoia-se no entendimento de que os vinculos narrativos que

operam na constituicdo dos sujeitos sdo produzidos no interior da cultura, local onde
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sdo elaboradas, interpretadas e compartilhadas as nossas histérias. Todo esse
repertorio simbolico compartilhado possibilita a construgcdo de sentidos acerca do
gue somos, do que nos acontece, de quem sdo 0s outros, forjando nossa maneira
de compreendermos o mundo e de com ele nos relacionarmos (LARROSA, 1996;
1994).

Durante o GDE, diversas experiéncias foram sendo produzidas pelos/as
cursistas, professoras e tutoras, atravessadas por relacfes de poder e mediadas
pela linguagem. As narrativas ai produzidas possibilitaram aos/as participantes
(re)constituirem significados de si, dos outros e do mundo em que estdo
inseridos/as.

Com base nesses entendimentos, a partir das narrativas dos/as cursistas,
nao busquei encontrar “verdades” sobre as diversidades sexuais € de género na
escola nem sobre a constituicdo desses sujeitos, até porque essa interacado
tutora/cursista ocorreu em meio a relagbes de poder. Busco, porém, problematizar
os efeitos que determinados praticas discursivas vao atuando na constituicdo das
identidades e nos modos de ser dos sujeitos.

Nos capitulos seguintes, direcionei o meu olhar para as narrativas
produzidas no GDE, de modo a entender como os/as cursistas vao percebendo e
narrando os seus entendimentos sobre as diversidades sexuais e de género no

espaco da escola.



6 PROBLEMATIZANDO A DIVERSIDADE DE GENERO NA ESCOLA

6.1 FEMINILIDADES E MASCULINIDADES NO ESPACO ESCOLAR

Pensar no espaco da escola como um espaco democratico implica em
pensa-la de acordo com o ideal de igualdade e de liberdade, herdados da l6gica
moderna, em que nos parece natural que meninos e meninas convivam
harmoniosamente num mesmo ambiente e gozem dos mesmos direitos. Se a escola
mista nos parece adequada a educacao de alunos e alunas por que desconfiar desta
aparente naturalidade e comecar a questiona-la? Por que trazer para a discussao,
na instituicdo escolar, temas como género e sexualidade? Por que pensar nos
significados atribuidos a estas tematicas (na escola) como importantes na
constituicdo das identidades de género dos alunos e das alunas? E de que forma
essas identidades vao sendo fabricadas?

Essas questbes nos levam a refletir sobre a importancia de se problematizar
a diversidade de género na escola. Género, aqui, € tomado como tudo o que é
construido socialmente pelos homens e pelas mulheres, através de suas
representacdes sociais®®, baseado na diferenciacdo entre os sexos, podendo dar
significado as relac6es de poder e a dominacdo masculina exercida ao longo da
histéria (SCOTT, 1995). Assim, entende-se que as identidades de género vao sendo
construidas ao longo da vida dos sujeitos e estdo relacionadas aos comportamentos,
as atitudes e aos modos de ser que definimos como sendo masculinos ou femininos.

Auad (2006) afirma que adotar a categoria de género para se pensar as
praticas escolares € imprescindivel, principalmente para se refletir como sao
educados/as os alunos e as alunas, tendo como base as relacbes de género que
foram sendo construidas em nossa sociedade e de como caracteristicas
consideradas naturalmente como femininas ou masculinas foram instaurando as
relacbes de poder e produzindo desigualdades. “Essas relagbes vdo ganhando a
feicao de ‘naturais’ de tanto serem praticadas, contadas, repetidas e recontadas.

Tais caracteristicas sdo, na verdade, construidas, [...] segundo o0 modo como as

%8 Considero, neste texto, o conceito de representacdo numa perspectiva pés-estruturalista que se
concentra na andlise de sua expressdo material como “significante”, ou seja, as formas textuais e
visuais através das quais se descrevem os diferentes grupos sociais e suas caracteristicas (SILVA,
2000b).
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relagdes entre o feminino e o masculino foram se engendrando socialmente” (Ibid, p.
19).

Para Louro (1997), é impossivel pensar nas identidades de género e sexuais
separadamente, pois elas estdo inter-relacionadas; ja que a primeira, refere-se a
maneira como os sujeitos identificam-se culturalmente como masculino ou feminino;
e a segunda, refere-se a forma como o0s sujeitos vivenciam a sua sexualidade.
Ambas, no entanto, sdo identidades expressas pelo corpo. Dessa forma, falar sobre

género implica falar sobre corpo e sobre sexualidade, sendo que a

sexualidade diz respeito ao modo como os individuos organizam e
valorizam as questbes relacionadas a satisfacdo do desejo e do prazer
sexuais. A identidade de género refere-se a identificagdo do individuo com
aqueles atributos que culturalmente definem o masculino e o feminino, num
dado contexto social e historico, revelando-se na expressdo dos modos de
ser, de gestos, de jeitos de vestir, de atitudes, de habitos corporais, de
posturas para andar, sentar, movimentar-se, de tonalidade de voz, de
selecdo de objetos e adornos, etc. Estas escolhas seréo nomeadas como
representacdes vinculadas ao mundo masculino ou ao mundo feminino,
permitindo que o individuo se perceba em algum desses dois grandes
universos, e dizendo que “é feminino” ou “é masculino”, coincidindo isto ou
ndo com sua identidade sexual. Sdo, portanto, dois processos a serem
vividos e administrados pelo sujeito (SEFFNER, 2006, p.89).

Falar sobre sexualidade implica, também, em estudarmos de que forma essa
fala - e ndo o seu silenciamento — foi se constituindo fator importante no discurso
pedagogico brasileiro e de que forma a escola, assim como outras instituicoes
sociais, ensina, a todo momento, modos de ser homem e de ser mulher. No entanto,

como afirma Auad

0S sujeitos, meninos e meninas, ndo sao apenas receptores passivos de
imposicdes externas. Alunos e alunas, de diferentes modos, reagem, seja
ao recusar ou ao assumir, as aprendizagens sobre o feminino e o masculino
propostas implicita ou explicitamente nos processos educacionais (2006, p.
78).

A partir dai, precisamos considerar que ndo sSomos Seres passivos, mas
continuamente produzidos/as atravées de processos culturais e plurais. Nessa
perspectiva, segundo Louro (2001), nada ha de exclusivamente “natural”’, nem a
nossa sexualidade, nem a nossa concepgao de corpo, nem tampouco nossa
identidade de género. E através de processos culturais que vamos definindo o que é
natural ou ndo, produzindo e transformando a natureza e a biologia e as tornando

histéricas. Com isso, os corpos vao ganhando sentido socialmente e “a inscrigao dos
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géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura” (lbid, p. 11).

Os sujeitos vao produzindo as suas identidades sociais - ndo apenas as
sexuais e as de género, mas as de raca, de classe, de nacionalidade, entre outras -
no ambito da cultura e da histéria, a partir das diversas interpelagdes que sofrem de
situacgdes e instituigdes sociais, podendo dar, em certos momentos da vida, sentido
de pertencimento a certo grupo social. No entanto, essas multiplas identidades séo
transitorias e contingentes e, assim também, as identidades de género e sexuais
tém um carater fragmentado, instavel, histérico e plural (LOURO, 2001).

Dessa maneira, ao analisar as narrativas dos/as cursistas, busquei observar
de que forma alguns elementos foram produzindo e posicionando esses sujeitos em
relacdo as suas aprendizagens sobre os modos de ser feminino e masculino, a partir
de suas trajetdrias pessoais e profissionais, entendendo que os significados que
foram sendo atribuidos, a essas aprendizagens, foram/sdo produzidos nas suas

praticas cotidianas.

6.2 INVESTIGANDO NARRATIVAS SOBRE DIVERSIDADE DE GENERO NA
ESCOLA

A partir das narrativas que foram emergindo acerca das relacdes de género
no Mdédulo 1 — Diversidade foi destacada, pelos/as cursistas, a necessidade de se
discutir com os/as alunos/as “os papéis” que sao destinados a homens e mulheres
na sociedade atual, trazendo a escola como o local apropriado para se problematizar
a diversidade de género e para combater a discriminacao contra as mulheres.

A instituicdo escolar é citada, preferencialmente, como norteadora das
discussbes sobre género e sexualidade. Se formos analisar a histéria da educacao
sexual no Brasil, € possivel perceber que muitas iniciativas estiveram presentes no
panorama educacional brasileiro, mas foi a partir da implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais que, oficialmente, a sexualidade e o género passaram a fazer
parte das praticas discursivas das escolas e, assim, de seus curriculos.

A educacdo sexual passou a figurar no curriculo das escolas através dos

Temas Transversais dos PCN, com a nomenclatura de Orientacdo Sexual®, na

* Na proposta do documento PCN, que embora afirme que em trabalhos similares a mesma tematica
pode ser denominada como Educacdo Sexual, Educacdo para a Sexualidade, Educacdo Afetivo-
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justificativa de ser “natural’” temas ligados a sexualidade aflorarem na mente das
criancas e dos/as adolescentes. Sendo assim, a escola precisava oferecer aos/as
alunos/as uma intervencdo pedagoégica que pudesse transmitir informacbes e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo valores, posturas,
crengas, tabus. Ribeiro (2007) salienta, no entanto, que com a justificativa de
implantacéo da Orientacdo Sexual, através de suas proposicdes e de seus discursos
gue normatizam a sexualidade, foi utilizada uma estratégia de prevencdo as
doencas sexualmente transmissiveis, a AIDS, ao abuso sexual e a gravidez
indesejada, que vem atuando como uma estratégia regulamentadora da
sexualidade, através de uma tecnologia de poder chamada biopolitica.

Nesse sentido, essa biopolitica, que foi intitulada por Michel Foucault (1997),
designa uma tecnologia de poder que vem sendo instaurada pelas instituicbes
sociais, desde o século XVIII, através de mecanismos de controle e intervencao dos
corpos dos sujeitos centrados nos fendbmenos bioldgicos, tais como o controle da
natalidade e de doencas sexualmente transmissiveis. Esse controle, integrado ao
poder disciplinar das instituicdes, acabou regulando a sexualidade, tratando-a de
forma médica, agindo sobre os corpos dos individuos para que fosse possivel
regulamentar o corpo populacional.

Segundo Foucault (1997), a sexualidade, portanto, ndo € uma questao
pessoal e intima que foi reprimida, mas é social e politica j4 que a ideia de repressao
foi criada como um discurso para instituir uma relacdo de poder. Assim, para o autor,
0 sexo nunca foi reprimido, ao contrario, foi posto em discurso para que pudesse ser
confessado e, a partir dai, devemos descartar a ideia da hip6tese repressiva e
admitirmos que o sexo acabou sendo, ao longo dos anos, controlado.

Cesar (2009) argumenta que as primeiras preocupacdes explicitas em
relacdo a educacdo do sexo de criancas e adolescentes no Brasil, deu-se nos anos
vinte e trinta do século XX, assunto ja tratado no cenario educacional brasileiro por

Sexual, entre outras, a temética é denominada Orientagdo Sexual e aparece como um Tema
Transversal que deve ser inserido nos projetos pedagégicos das escolas. Para tal documento, a
escola deve esclarecer os principios que norteardo o trabalho para a comunidade escolar e tais
principios determinardo a postura diante das questdes relacionadas a sexualidade e de suas
manifestagBes na escola, como também os conteldos a serem trabalhados com os/as alunos/as.
Tais principios sao abordados no PCN sob o aspecto cientifico, diferentemente do campo de estudo
em gue esta pesquisa se insere, portanto, os termos educac¢do sexual e orientacéo sexual ndo podem
ser considerados sinbnimos.



111

médicos, intelectuais e professores que atuavam na época. No entanto, desde os
séculos XVIII e XIX, ndo mais se pregava a ocultagdo do sexo e das praticas
sexuais, ao contrario, o sexo foi posto em discurso por médicos e educadores a fim
de se estabelecer uma educacédo sexual aos/as jovens, baseada em pressupostos
higienistas e eugénicos. Ou seja, em favor da conservagédo da espécie, a educacao
sexual na escola passou a ser imprescindivel para que os corpos dos sujeitos
pudessem ser educados e disciplinados.

Mas foi a partir dos anos 60, no entanto, através dos movimentos sociais
que lutavam pelos direitos civis de gays e lésbicas, aliados aos movimentos
feministas e de luta contra o preconceito étnico-racial, que comecaram a alavancar
as discussoes e a colocar sob suspeita as definicdes tradicionais e os determinismos
ditos naturais acerca dessas tematicas, bem como de que a identidade normal
imposta pela sociedade era a do homem branco, heterossexual, cristdo e de classe
média. Com isso, essas discussdes passaram a circular, também, pelo discurso
pedagogico.

Louro (1998) afirma que a escola e o curriculo também integram as disputas
politicas que, atualmente, ocorrem em torno das identidades sexuais e de género,
logo, faz-se necesséario pensar a prética cotidiana da sala de aula como objeto de
andlise, para ser possivel problematizar como sdo construidas as identidades de
“‘masculino” e de “feminino” nos corpos dos/as alunos/as.

A escola, segundo Louro (2001), vai exercendo uma pedagogia da
sexualidade e do género — assim como ocorre em outras instancias culturais —
marcando e produzindo os corpos de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegeménicas e negando ou recusando outras; no entanto, as instancias
sociais disponibilizam, também, representacdes divergentes e contraditorias, ja que
a producao dos sujeitos € um processo plural e permanente do qual eles estdo
implicados e s&o participantes ativos na construgéo de suas identidades.

Para a autora, na constituicdo dos sujeitos como homens e como mulheres,
h& um investimento continuado e produtivo dos préprios sujeitos, ainda que de forma
inconsciente, na determinacdo de suas formas de experimentar sua sexualidade e
seu género (Ibid, 2001).

No Modulo 2 - Género foi estudado o conceito de género e
problematizadas as diferencas de género na sociedade e seus efeitos na

constituicdo de homens e mulheres. Dentre as narrativas, a escola foi mencionada,



112

novamente, como o lugar apropriado para se problematizar e se desnaturalizar as
representacdes de homem e mulher impostas pelas instituicées sociais.

Nas narrativas que buscavam retratar como se dao as representacdes e 0s
modos de ser homem e de ser mulher na escola e na sociedade, notou-se que os/as
cursistas destacaram como positivo o fato de que a mulher vem conquistando
espacos na sociedade, mas sinalizaram que h4, ainda, muito que avancar nesta

guestéo:

Hoje as mulheres estdo ocupando espacos que jamais seria imaginado, como chefe de empresas,
gerentes, caminhoneiras, engenheiras, mecéanicas, presidentes, prefeitas, deputadas enfim ocupando
espaco na politica onde elas ndo podiam nem votar. Isto se deve a incansavel luta das mulheres que
buscam sua autonomia profissional, financeira, conquistando lugares que eram somente permitidos
ao homem (L. TAREFA 1 — MODULO 2).

A inversado dos papéis nos leva a reflexdo de que hé prestigio social em desempenhar determinadas
tarefas, percebe-se que socialmente houve uma espécie de conduc¢do da mulher a margem do
mundo do trabalho, ou desempenhando tarefas consideradas secundarias pela sociedade,
consequentemente, temos uma divisdo entre profissées consideradas masculinas e outras que
podem ser consideradas femininas (C. TAREFA 1 — MODULO 2).

Cada vez mais os modelos estereotipados que a familia reproduz estédo sendo alterados. As mulheres
e 0s homens estao modificando determinados padrdes e os papéis fogem pouco a pouco dos
esteredtipos (A. TAREFA 1 — MODULO 2).

E possivel investir num parametro de educagdo onde meninos e meninas se descubram com os
mesmos direitos de igualdade e oportunidades. Basta romper com as “amarras” do preconceito que a
sociedade culturalmente se encarregou de construir (I. TAREFA 1 — MODULO 2).

A partir dai, entendo como afirma Louro (1996), que a polarizacdo entre o
feminino e o masculino, colocados em lados opostos, sédo constru¢cdes nada simples
de serem rompidas, pois nos acostumamos a entender a mulher, desde a sua
constituicdo fisica como também a intelectual e a social, como o oposto do homem,
como alguém incompleto pela imagem primeira masculina, como alguém que é tido
como um ser sensivel, educado para cuidar da casa, pertencente ao ambito privado.
Ao homem, sdo reservados atributos como agressividade e virilidade, como alguém
educado para prover o lar, pertencente ao ambito publico.

Se a diferenca entre homens e mulheres se constitui como algo irrefutavel e
€, até mesmo, reforcada a necessidade da exaltacdo dessa diferenca, Louro (1997)
alerta que muito se precisa pensar sobe isso: primeiramente acerca da questdo do

dominio biolégico, sobretudo sexual, do sexo masculino sobre o feminino, como se
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fosse possivel separar a biologia da cultura; depois, sobre a constatacdo de que as
mulheres diferem dos homens, tomando o homem como a norma e definindo, assim,
0 status quo das relagbes entre os géneros, ou seja, de que a mulher é o “n&o-
homem”, sendo, portanto, um ser incompleto.

Para Louro (1997), a questdo do apelo a diferenca, presente nos discursos
de setores mais tradicionais, deve ser aprofundada a partir de seu carater politico,
como vem sendo tratada no ambito dos Estudos Culturais e dos Estudos Feministas.
Se a questdo da diferenca, nos dias atuais, tem adquirido diferentes significados nos
variados contextos sociais, no campo do feminismo volta-se ndo apenas para a
distincdo entre os géneros, mas para a afirmacao da diferenca entre as mulheres.

Ao longo dos anos, teorias foram criadas e utilizadas, relacionadas as
distincdes bioldgicas, trazendo a diferenca entre os géneros para justificar as
distincbes entre homens e mulheres, com o intuito de provar que aptiddes fisicas,
psiquicas e comportamentais indicavam as diferentes habilidades proprias de cada
género e, assim, posicionavam 0s sujeitos aos destinos apropriados e compativeis a
cada género (LOURO, 1997). No entanto, o movimento feminista pds em xeque
essa diferenca e as consequéncias que essas distincdes foram ocasionando ao
longo da histdria. Tais questionamentos foram sendo desencadeadores de debates
e rupturas no préprio movimento, onde diferentes mulheres, com diferentes historias,
reivindicavam por seus direitos (Ibid).

A partir dai, péde ser problematizada ndo apenas a diferenca em relacdo a
mulher e entre as mulheres, mas que relacdes de poder estavam sendo instauradas
e pretendiam fixar-se, posicionando quem definia a diferenca, quem era diferente e o
que significava ser diferente, sendo evidenciadas, assim, desigualdades e néo
diferencas (LOURO, 1997).

Louro (1997) utiliza as argumentacdes de Joan Scott para situar alguns
momentos do movimento feminista e seus avangos — primeiramente, reivindicando
igualdade politica e social entre homens e mulheres, depois afirmando a diferenca
entre eles como algo positivo — e observar que o desafio de salientar a igualdade ou
a diferenga representa uma “falsa dicotomia”, sendo a igualdade um conceito politico
que supbe a diferenca. Logo, ndo haveria motivo em reivindicar igualdade para
sujeitos que sdo 0s mesmos, mas sim lutar para que sujeitos diferentes ndo sejam

considerados idénticos, mas equivalentes. Cabe salientar, no entanto, que a
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atribuicdo da diferenca esta implicada em relagces de poder e é nomeada a partir de
uma determinada referéncia (Ibid).

Pensando nas diferencas e desigualdades, julgo importante problematizar
por que a escola foi mencionada, em varias narrativas, como o lugar apropriado para
se discutir essas questdes se tal instituicdo funcionou, ao longo dos anos, como um

mecanismo de reproducdo de desigualdades, pois desde seu inicio

a instituicdo escolar exerceu uma acao distintiva. Ela se incumbiu de
separar 0s sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificacéo,
ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade
ocidental moderna comecou por separar adultos de criancas, catdlicos de
protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e para 0s pobres e
ela imediatamente separou 0os meninos das meninas (LOURO, 1997, p.57).

Segundo Louro (1997, p.58), “a escola delimita espacgos”, é ela quem
informa o que os alunos e as alunas podem fazer, onde e como devem sentar-se,
como as cadeiras devem ficar posicionadas, como devem ser constituidas as filas,
estabelecendo, também, o momento de falar e o de calar. Assim, precisamos estar
atentos/as para sermos capazes de identificar as multiplas formas de constituicao
dos sujeitos implicadas nessa organizagéo do cotidiano escolar, pois “atentos/as aos
pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e o0 espaco da escola ndo sédo
distribuidos nem usados — portanto, ndo sdo concebidos — do mesmo modo por
todas as pessoas” (Ibid, p. 59).

Nas praticas cotidianas da escola, algumas concepc¢des passam a ser
aprendidas e interiorizadas, tornando-se naturalizadas. Dentre elas, as
representacfes sobre o masculino e o feminino, além do sexo dos sujeitos, sao
utilizadas para organizar as praticas escolares: parece-nos “natural” que os meninos
sejam mais indisciplinados, precisem de mais espaco ao ar livre e que perturbem o
andamento das aulas; e que as meninas sejam mais comportadas, tenham mais
capricho com seu material e gostem de brincadeiras mais calmas. “Dessa forma, nao
se pensa sobre como a utilizagdo desses elementos na organizagao do trabalho na
escola pode promover situagoes de desigualdade” (AUAD, 2006, p.30).

A partir desses pressupostos, pode-se entender, a partir de suas narrativas,
que os/as profissionais da educacdo em questdo, ao afirmarem que a escola € o
lugar apropriado para serem discutidas as relacbes de género, referem-se as

préprias praticas cotidianas, onde muitas vezes, acabam por reproduzir a
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desigualdade entre os géneros e, assim, julgam ser necessario discutir com 0s
alunos e as alunas e, também, com os/as colegas essas questdes:

Devemos desnaturalizar essas representacdes, questionando as tarefas ditas masculinas e femininas
(C. TAREFA 1 - MODULO 2).

Nas vivéncias escolares, devemos proporcionar as mesmas oportunidades a todos e todas (D.
TAREFA 1 — MODULO 2).

A escola € o lugar para reflexdo e desnaturalizacdo dos modelos de Homem e Mulher impostos pelas
instituicbes (K. TAREFA 1 — MODULO 2).

Outra consideracéo citada pelos/as cursistas foi a necessidade da existéncia
de formacado continuada nas teméticas do curso, além da troca de experiéncias com
outros/as profissionais na busca de reflexdo da sua pratica, principalmente na
utilizacdo, em sala de aula, de artefatos culturais que trazem as representacdes de
homem e mulher impostas socialmente e da possibilidade de fomentar acdes na
escola, a fim de desnaturalizar esses modelos e promover a igualdade entre os
sujeitos.

No féorum que discutiu a violéncia de género na escola, os/as profissionais
relataram ndo existir esse tipo de violéncia em suas escolas, apenas a fala de uma
professora trouxe a questdo de que meninas “desleixadas” gostam de futebol e sédo
criticadas por isso. Violéncia, para os/as cursistas, aparece explicitamente na escola,
na forma de discriminacdo étnico-racial e de classe social e, talvez, veladamente, na
discriminacao contra homossexuais.

Em muitas narrativas desse forum, foi citado o fato da colonizacdo alema ser
predominante na regido e, com isso foram notadas, em brincadeiras no patio,
atitudes discriminatérias com relacdo a alunos/as negros/as que ficam com a
posicdo considerada de menor valor nas brincadeiras. Além disso, alunos e alunas
vindos do interior sdo chamados “colonos” e sofrem, muitas vezes, preconceito por
parte dos colegas.

O férum representa uma importante ferramenta de trabalho nos cursos a
distdncia, € um rico espagco de interacdo onde os/as cursistas podem trocar
entendimentos e reflexdes sobre o tema discutido. Um aspecto de destaque nesse
férum foi o fato de terem sido tracadas propostas de trabalho a serem executadas,
discutidas por todos e todas, tais como: conhecer a realidade dos/as alunos/as;
observar, em cenas corrigueiras, brincadeiras que escondem violéncia; abrir

espacos para se discutir essas questdes na escola; abordar essas questdes no PPP
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da escola; despir-se de preconceitos e problematizar todas as formas de violéncia,
autoavaliar-se e colocar-se no lugar do outro; abordar esses temas através de
artefatos culturais; dentre outras. Sem duvida, este férum possibilitou aos/as
cursistas pensar sobre a forma como a escola pode promover discussdes acerca
das questbes de género e de violéncia, a fim de contribuir para a constru¢cdo de uma
sociedade mais igualitéria.

Na terceira tarefa do Médulo 2 — Género emergiram muitas narrativas que
falavam das conquistas/dificuldades das mulheres no mercado de trabalho e da
violéncia praticada contra a mulher.

Nessa tarefa, pode ser discutida a questdo de que mesmo com 0 expressivo
crescimento da mulher no mercado de trabalho, ainda ndo foram superados os
obstaculos de acesso a cargos de chefia e diferencas salariais, fato que nos permitiu
problematizar a questdo da diferenca e da desigualdade. Através das narrativas,
podemos observar que os/as cursistas afirmam existir diferencas entre homens e
mulheres, mas que as mulheres, no decorrer do tempo, vém conquistando mais
espaco na sociedade. No entanto, ao analisar a forma como sdo expostas essas
diferenciacdes em suas falas, nota-se a reproducédo da ideia de que a mulher deve
tentar igualar-se ao homem, tentar alcanca-lo, realgando, assim, a ideia da
superioridade masculina.

Nas narrativas que abordaram a violéncia contra a mulher, foi destacada a
criacao da Lei Maria da Penha como um avanco e uma garantia aos direitos fisicos e
emocionais da mulher. No entanto, foi constatado que apesar de ter trazido avangos,
0 crime continua a ocorrer contra as mulheres, mesmo com informacdo e
esclarecimento sobre o assunto, independente de classe social ou de raca/etnia.

Nesse sentido, trago a fala de uma cursista para se pensar em por que a

mulher, ainda hoje, é agredida, é discriminada e é desvalorizada socialmente:

As mulheres tém mais estudo, mas ainda ganham menos do que os homens. Parece que adquirimos,
com o tempo, uma espécie de apatia para reagir a questdes discriminatérias, vamos nos
acostumando ao senso comum e nao Somos capazes, inimeras vezes, de contestar atitudes sociais
que produzem profundas desigualdades, sejam elas da ordem de género, de racga, culturais, ou
econdmicas (C. TAREFA 3 - MODULO 2).

A partir de muitos relatos, quando se fala em subordinacdo feminina, parece
haver certa culpabilizacdo por parte das cursistas mulheres, com relacao ao fato de

ser comum a mulher afirmar que se deixou dominar, “... a culpa é da mulher que se
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autodenominou o ‘sexo fragil’, a ‘dona-do-lar’, quem deve servir ao homem, isso
acabou beneficiando somente ao homem” (Tarefa 3 — Modulo 2). Parece comum as
mulheres, assumirem a culpa da subordinacdo, como se as mulheres pudessem ter
escolhido se fazer dominar como uma opc¢ao de vida, negando, assim, toda e
qualquer forma de opressao que possam ter sofrido e que ainda sofrem, ao longo da
histéria.

Na quarta tarefa do Moédulo 2 - Género, em que os/as cursistas deveriam
escolher o artefato cultural masica e propor uma atividade para ser trabalhada na
sala de aula, tendo como foco as questdes trabalhadas na unidade, foram
apresentadas variadas propostas de trabalho, a partir de variados estilos musicais:
MPB, funk, rock, gauchesco, regional, entre outros. A maioria das musicas eleitas
abordaram as questdes de género, a subordinacdo feminina, a divisdo sexual do
trabalho e a onipresenca masculina. Algumas trouxeram a questdo da valorizacéo
das diferencas entre os sujeitos, a luta da igualdade de direitos a todas as pessoas
e, apenas uma cursista apresentou uma proposta de trabalho com a questdo da
diversidade sexual, através da musica “Robocop gay”, do grupo Os Mamonas
Assassinas.

Cabe ressaltar que as escolhas feitas pelos/as cursistas indicavam o que
pensavam e quais temas se propunham a trabalhar com os/as alunos/as: nas
musicas gaudérias estavam presentes o machismo e a subserviéncia feminina; nas
musicas do estilo MPB apareceu a imagem da mulher delicada, fragil, bonita e
sensual, mas submissa; ja as musicas selecionadas do estilo funk, mostraram um
comportamento da mulher diferente dos outros estilos: vulgar, cansada da
submissao, capaz de dar “o troco” ao homem.

Dentre as propostas de trabalho com esse artefato cultural, que se mostrou
potente para a discussao destas questdes, considero importante que, em todas elas,
os/as cursistas propuseram discussdes relevantes sobre as relagcdes de género a
partir da observacdo do conteldo presente nas musicas, na desconstru¢do das
letras das mesmas, na problematizacdo sobre as representacdes de homem e
mulher presentes ndo s6 ali, mas em outros textos do cotidiano, além da
possibilidade de colocar-se no lugar do outro género e pensar sobre as diferencas e
desigualdades.

Para Louro (1997), precisamos estar atentos/as aos nossos procedimentos

de ensino, as teorias que utilizamos e a forma como avaliamos, pois nelas estao
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presentes as nossas distingdes de género, de sexualidade, de etnia, de classe e que
sdo produtoras das mesmas. “E indispensavel questionar ndo apenas o que
ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as dao
ao que aprendem” (Ibid, p. 64).

Além disso, em nossa pratica pedagogica, precisamos estar atentos/as a
linguagem que utilizamos, bem como aos artefatos que nos auxiliam nessa
linguagem, procurando perceber 0 sexismo, 0 racismo e o etnocentrismo que eles
nao sO carregam, mas instituem (LOURO, 1997). Dessa forma, acredito que as
atividades propostas pelos/as cursistas, através do artefato cultural mduasica,

possibilitaram questionar suas praticas com relacdo a essas tematicas.

Os guestionamentos em torno desses campos, no entanto, precisam ir além
das perguntas ingénuas e dicotomizadas. Dispostos/as a implodir a ideia de
um binarismo rigido nas rela¢des de género, teremos de ser capazes de um
olhar mais aberto, de uma problematizacdo mais ampla (e também mais
complexa), uma problematizagdo que tera que lidar, necessariamente, com
as multiplas e complicadas combina¢des de género, sexualidade, classe,
raca, etnia. Se essas dimensdes estdo presentes em todos 0s arranjos
escolares, se estamos nos proprios/as envolvidos/as nesses arranjos, nao
h& como negar que essa é uma tarefa dificil. Trata-se de pdr em questéo
relacbes de poder que compartihamos, relagdes nas quais estamos
enredados/as e que, portanto, também nos dizem respeito (LOURO, 1997,
p. 64-65).

Assim, percebe-se que é possivel propiciar espacos na sala de aula para
que sejam problematizadas as relacbes de género, procurando assegurar praticas
mais igualitarias e menos centradas nas tradicionais hierarquias de género que
colocavam o masculino de um lado e o feminino de outro.

O Médulo 3 - Sexualidade e Orientacdo Sexual teve como propdsito
discutir a sexualidade como uma construcdo sociocultural, envolvendo aspectos
biolégicos, culturais, sociais, histéricos e politicos e a necessidade de problematiza-
la no cotidiano escolar. Além disso, foram discutidos conceitos, tais como:
sexualidade, sexo, identidade sexual, identidade de género e a tematica do abuso
sexual e, também, foi problematizado se as questdes que envolvem a sexualidade
eram discutidas em suas escolas.

Nesse mddulo, os/as cursistas receberam orientacdes para a elaboragéo de
um Projeto de Intervencg&o que seria organizado “a partir de uma situagao-problema,
conflito ou necessidade que fossem identificados no seu contexto de trabalho,

envolvendo as tematicas abordadas no curso: diversidade de género, sexual e
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étnico-racial, bem como todas as formas de preconceito e/ou discriminacdo”
(QUADRADO, BARROS, 2012, p.46).

Nesse sentido, no contexto do Curso GDE, foi proposto, como atividade
avaliativa, a elaboracdo e a execucao de projetos de intervencéo, pois tais projetos
possibilitariam que estratégias e/ou a¢bes fossem pensadas e aplicadas no espaco
escolar, contribuindo para que as discussoes iniciadas no curso pudessem estar
presentes, também, no espaco da escola e contribuir para o enfrentamento das
situacdes-problema (lbid).

Neste momento, foquei meu olhar para as narrativas que emergiram sobre
as relacdes de género presentes nos Projetos de Intervencgéo produzidos. Ao todo,
foram elaborados dez projetos, executados em instituicbes diferentes: em escolas
rurais e urbanas, em escolas de ensino fundamental e médio, na APAE, no CRAS,
no Projeto Jovem Protagonista da EMATER e na SMECD.

Dos dez projetos produzidos, trés abordaram as questdes de género. Em um
deles, intitulado “O elemento feminino nas relagcdes de poder”, foi problematizada a
construcdo do feminino nas relacdes de poder a partir da constituicdo hierarquica da
Secretaria Municipal de Educacgdo, Cultura e Desporto do municipio e sua
constituicdo no Governo Municipal. A partir de uma pesquisa sobre a ocupacgao de
tal Secretaria, predominantemente masculina ao longo dos anos, foi possivel
estabelecer uma discusséo sobre os cargos de chefia nho Governo Municipal bem
como a constituicdo do papel feminino no magistério.

Nessa direcdo, julgo pertinente citar Scott (1995) para se pensar na
possibilidade da desconstrucdo da polaridade rigida estabelecida entre os géneros,
a partir de estudos isolados acerca dos homens e das mulheres e considerar o
género como uma categoria de andlise. Tal abordagem nos possibilita estudar as
relacdes sociais entre 0s sexos, 0 que nao significa negar a materialidade biol6gica
entre ambos, mas enfatizar o carater social atribuido a essas distingdes e que foram
estabelecendo as desigualdades entre os géneros.

A partir dos avancos nos estudos de género, € possivel observar uma
crescente participacdo das mulheres em espacos que, por muito tempo, eram
proibidas de frequentar e também de trabalhar. Hoje, observamos que as mulheres
sairam da esfera privada e passaram a ocupar, também, a esfera publica e que néo
estdo mais restritas exclusivamente aos cuidados da casa, do marido e dos/as

filhos/as.
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No entanto, a partir do projeto analisado, que problematizou essa questao
através de uma exposicao de fotos de ocupantes da Secretaria de Educacdo do
municipio, constatou-se que a ocupacao dos cargos publicos, tais como outras
secretarias municipais, direcdo de escolas, prefeitura e vice- prefeitura, deu-se,
quase que exclusivamente, pelo publico masculino. E isso pode ser verificado,
também, em outros municipios.

O desenvolvimento desse projeto possibilitou discussdes dentro da
Secretaria de Educacdo e também com diretores/as de escola sobre o papel
feminino no magistério e péde ser problematizado que o acesso das mulheres aos
espacos publicos ndo garantiu, até hoje, a equidade de género.

Outro projeto, intitulado “A constru¢cdo social da identidade de género de
jovens da Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Fréming”, tinha por
objetivos identificar elementos que colaboram para a construcao das identidades de
género na comunidade rural pomerana, refletir sobre essa construcéo e analisar as
atividades desenvolvidas pelos/as alunos/as participantes do “Projeto Jovem
Protagonista” fora da escola e que acabam colaborando para a definicdo dos
“papéis” de género na comunidade.

As atividades desse Projeto de Intervencao foram desenvolvidas integrando
as agbes do “Projeto Jovem Protagonista” que foi executado pela Extensionista de
Bem Estar Social da EMATER (aluna do GDE), em parceria com a Coordenacao
Pedagogica da SMECD, direcdo da escola e uma professora da turma, envolvendo
os/as alunos/as dos 8° ano da escola. Cabe ressaltar que, num primeiro momento,
foram discutidos com a equipe de trabalho, os objetivos e as a¢cdes que compunham
o Projeto.

A partir de dindmicas de grupo propostas pelo Projeto, os/as alunos/as foram
listando atividades que costumavam fazer em suas comunidades e, depois, foram
orientados/as a separa-las e classificad-las como atividades relacionadas a meninos,
a meninas ou a ambos. Logo apds, foi realizada uma plenaria com discussbes
acerca da classificagcdo dada as tarefas - como masculinas ou femininas — quem
estabelecia tais tarefas e como elas se perpetuavam e/ou se modificavam em suas
familias.

Depois, os/as alunos/as, divididos/as em grupos, tiveram a tarefa de
entrevistar pais e maes sobre as etapas de suas vidas, desde a infancia até a

atualidade, estabelecendo, assim, uma linha da vida sobre as circunstancias
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vivenciadas pelos homens e mulheres em outras épocas, identificando-as por cores
diferentes. Logo apds, os grupos montaram uma linha da vida dos jovens da
comunidade a partir de suas vivéncias, também separando as circunstancias
vivenciadas pelos meninos e pelas meninas com cores diferentes.

A partir das apresentacdes dos grupos, foi possivel discutir sobre as
circunstancias vivenciadas pelos homens e pelas mulheres ao longo do tempo, se
foram distintas ou ndo de acordo com o género, se essas circunstancias tiveram
modificacdes e se os/as jovens queriam que fosse diferente e o que gostariam de
modificar na linha da vida. A aplicacdo desse projeto possibilitou a problematizagéao
sobre as diferenciacfes e as aproximacdes das experiéncias vivenciadas pelos
homens e pelas mulheres e de que diferentes épocas e sociedades atribuem
significados distintos as posicoes de género que sao marcadas por relacdes de
poder.

O terceiro projeto que abordou as questdes de género foi “A vida da mulher
na zona rural’. O projeto, aplicado numa turma de 8° ano do ensino fundamental de
uma escola situada numa comunidade rural, também problematizou a questado dos
significados atribuidos as posi¢cdes de género a partir de um recorte historico. A
partir do debate de um texto sobre a valorizacdo da mulher do campo, os/as
alunos/as foram orientados/as a realizar entrevistas com as mées e as avos sobre
como eram seus modos de vida, quais atividades exerciam, que sonhos e direitos
possuiam, desde a infancia até a vida adulta.

A partir dos relatos advindos das entrevistas, foi debatida a vida da mulher
no campo do passado e a do presente, suas conquistas, seus modos de viver, seus
direitos, dentre outros aspectos. Além disso, os/as alunos produziram um painel com
um quadro comparativo entre as mulheres do passado e do presente, com varias
imagens de mulheres moradoras da regido, em diferentes épocas.

O desenvolvimento desse projeto possibilitou (re)pensar a posi¢cao da mulher
rural na sociedade, pois ao relatarem as experiéncias de suas mées e de suas avos
— a maioria, na maior parte da vida, exerceu apenas as fungbes de mée, esposa e
dona de casa — os/as alunos/as puderam problematizar o lugar do trabalho e do
estudo na vida dessas mulheres, bem como a sua participacdo em espacos publicos
gue, na maioria das vezes, nao acontecia. Para as professoras cursistas, a
aplicacado desse projeto, possibilitou, na escola, a construgcdo de um trabalho de

valorizacdo do espaco escolar, do lugar onde os/as alunos/as moravam, das
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riquezas que estdo em torno deles/as e, além disso, da valorizacdo de si como
pessoa que luta pelos seus sonhos e pelos seus direitos, independente do género
com que se identificam.

As narrativas que emergiram no Médulo 4 — RelagBes Etnico-raciais néo
fizeram parte do corpus de analise e no Modulo 5 — Avaliacado, foram postados os
relatérios finais sobre os Projetos de Intervencao aplicados. Tais relatorios também
nao foram analisados.

O movimento analitico que foi empreendido, neste capitulo, acerca da
diversidade de género na escola articulou-se aos referenciais tedricos assumidos ao
longo da pesquisa, 0s quais possibilitaram a compreensdo de que é a partir das
relacbes sociais atravessadas por poder que o0s corpos dos sujeitos sao
generificados. Inquietacbes como essa suscitaram leituras sobre as teméaticas de
investigagdo que nao preveem instituir verdades, mas nos indicar pistas de como se
pensar na educacgdo dos géneros na escola. No entanto, ainda que essas analises
sejam contingentes e circunstanciais, espero que, de algum modo, possam contribuir
para a construcdo de outros sentidos e de outros caminhos que possam
desestabilizar as formas hierarquicas de construcdo das relacbes de género na
sociedade contemporanea.



7 UM OLHAR SOBRE A SEXUALIDADE E A DIVERSIDADE SEXUAL
NA ESCOLA

7.1 O CURRICULO E A PRODUCAO DA HETERONORMATIVIDADE NA ESCOLA

Neste capitulo, foram privilegiadas as narrativas dos/as profissionais da
educacao que emergiram acerca das diversidades sexuais na escola. Tais narrativas
representam o resultado de experiéncias vividas pelos/as cursistas bem como das
discussOes realizadas ao longo do curso. Cabe ressaltar que essas experiéncias
foram vivenciadas por esses sujeitos em suas praticas escolares, levando-se em
consideracdo que os curriculos praticados sdo construcdes culturais que regulam e
produzem as identidades dos sujeitos a partir de uma norma: a heteronormatividade
(CAETANO, 2009).

Segundo Caetano (2009), curriculo praticado séo “as agbes escolares e as
tecnologias (arquitetura, livros didaticos, vestimentas, etc.) que significadas na
cultura ensinam e regulam o corpo produzindo subjetividades e arquitetando formas
e configuragdes de viver na sociedade” (p. 3). Em sua pesquisa, o autor utilizou o
conceito de curriculo praticado para pensar as praticas de sujeitos considerados
desviantes (homossexuais, gays, lésbicas e transexuais) no espaco da escola e
relatou experiéncias desses sujeitos que desordenavam as expectativas marcadas
culturalmente pela heteronormatividade nos corpos dos homens e das mulheres,
que é a logica representada pela escola.

Nesse sentido, pensando que o curriculo esta articulado a uma
complexidade de problemas e a uma determinada construcdo sociocultural e
histérica, Caetano (2009) problematizou os significados atribuidos a identidade
sexual desses sujeitos (professores/as de escola publica) nas suas praticas
escolares e que imposi¢des culturais foram incorporadas ou resistidas para que
eles/as pudessem pertencer ao grupo de docentes. A partir do entendimento de
curriculos praticados, busquei analisar as narrativas dos/as cursistas sobre a
diversidade sexual na escola.

Para Moreira e Candau (2007), o curriculo compreende as experiéncias
escolares que se desdobram em fungao dos conhecimentos, em meio a relagdes
sociais e que contribuem para a construcado das identidades dos sujeitos. Nessa

direcéo, o curriculo ndo pode ser pensado apenas como conhecimento escolar que
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deve ser tratado e ensinado pedagogicamente pela escola e aprendido pelos/as
alunos/as, mas como um conjunto de experiéncias vivenciadas e significadas na
escola por todos os sujeitos que dela fazem parte. Assim, deveria ser questionado
em que sentido alguns conhecimentos séo considerados validos e outros ndo e que
relacdes de poder determinariam quais conhecimentos deveriam fazer parte dos
curriculos e quais deveriam ser excluidos.

No entanto, Silva (2007) destaca que poder e conhecimento ndo se opdem,
mas sao mutuamente dependentes; assim, o curriculo ndo pode ser compreendido
sem uma analise das relacdes de poder nas quais ele esta envolvido, considerando
que o poder esta descentrado, espalhado por toda a rede social. Por esse viés, nos
curriculos, passaram a ser enfatizadas as conexdes entre significacdo, identidade e
poder, além dos processos de formacédo pelos quais ndés nos tornamos 0 que somos.

Nesse processo de formacéo, o sujeito moderno que tinha uma identidade
Unica e estavel, fragmentou-se devido as mudancas estruturais e institucionais. Ndo
existe mais uma identificagcdo Unica com os lugares objetivos que ocupavamos no
mundo social e cultural; a identidade do sujeito pds-moderno tornou-se uma
celebracdo movel que é constantemente formada e transformada de acordo com as
formas pelas quais somos representados/as ou interpelados/as pelos sistemas
culturais que nos rodeiam (HALL, 2006).

Dentre as inumeras possibilidades identitarias, a escola e o curriculo vao
estabelecendo uma posi¢do central como a normal, a correta e a padrdo. Nesse
sentido, segundo Louro (2003), as praticas curriculares exercem uma funcdo de
afirmar e reafirmar uma universalidade imutavel, esquecendo seu carater construido
e concedendo-lhe um caréter natural. Com isso, 0s sujeitos e praticas culturais que
nao ocupam o lugar central sdo considerados excéntricos, desviantes, diferentes, e
quando ndo, sdo simplesmente excluidos dos curriculos, assumindo uma posi¢céo do
exotico, do alternativo, do acessorio.

A partir dai, poderiamos questionar quais seriam 0s espacos da escola
apropriados para se falar em sexualidade, mas muitas vezes, ndo percebemos que
os cotidianos das escolas estdo repletos de pedagogias de sexualidade e de género.
Indagamos o que deveria ou ndo constar no curriculo, mas esquecemos que “as
marcas mais permanentes que atribuimos as escolas néo se referem aos contetdos
programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim se referem a

situacOes do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no
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seu interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem
lembrar, ainda hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual”
(LOURO, 2001, p.18-19).

Atualmente, fala-se que existem muitas formas de se viver os géneros e a
sexualidade e que, nas instituicbes em geral, a posicdo socialmente aceita e
pedagogicamente recomendada € a de respeito e tolerancia para com a diversidade
e a diferenca. No entanto, Silva (2000) salienta que deveria ser problematizado se
realmente essas questdes da identidade e da diferenca se esgotam nessa posi¢cao
liberal e, assim, nos fazer pensar que a nomeacdo do diferente € necessaria,
sobretudo, para que possa ser reforcada a existéncia de um padrdo considerado
normal.

Para Canguilhem (2002), a norma foi instituida como uma producao
discursiva que surgiu na emergéncia das relagbes sociais, a fim de organizar e
controlar a sociedade. Logo, os desafios que se apresentam, atualmente, nos
diferentes espacos sociais € o de assimilar 0os sujeitos que escapam a norma,
mediante quadros de referéncia do sujeito padrdo, na tentativa da manutencéo de
formas educacionais tradicionais.

Foucault, em seu Curso no Collége de France de 1975, tragcou uma
genealogia sobre os anormais a partir da emergéncia discursiva desse conceito,
correlacionando-a ao processo de normalizacdo estabelecido pelas instituicbes
sociais, através de mecanismos de saber-poder, a fim de articular mecanismos
disciplinares e regulamentadores sobre os corpos e sobre a populacdo (VEIGA-
NETO, 2005). E embora, como afirma Canguilhem (2002), ndo exista um fato normal
ou patolégico em si mesmo nem tampouco uma relacdo de contradicdo ou
exterioridade entre eles, foi dada a diversas instituicbes tais como a escola, a
medicina, a psiquiatria e a familia um autorizado poder de comparacéo, através da
norma, dos individuos.

Para Foucault (2001), dentre os saberes autorizados a falar a verdade sobre
a sexualidade, tais como o juridico, 0 médico e o religioso, o saber articulado pela
escola funcionou, ao longo do tempo, como uma pratica permanente de
disciplinamento e corre¢do dos corpos que escapavam a norma.

A escola, ao constituir-se como espago de correcao e produgéo dos sujeitos

ancorados em referéncias brancas, masculinas, heterossexuais € racionais,
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conforme argumenta Caetano (2009), permitiu, através de suas acdes, a legitimacao
de véarios modelos de codigos e valores liberais da modernidade. Assim, baseada
nas razdes iluministas, a educacdo escolarizada deveria orientar e conduzir 0s
individuos ao sentimento de autocontrole de suas paix6es e conflitos individuais
(considerados como atraso e desordem), em prol da solidariedade e de respeito aos

interesses definidos como coletivos. Para o autor

0 que é relatado em uma sociedade escrituraria (a que define as regras) é

fruto de seu meio e é capaz de transformar a carne (individuo sem as
normas coletivas) em um corpo social, ou seja, aquele produzido pelas
normas e regras da sociedade, portanto, aceito. Assim, a escola também
assume o papel na construcdo desse corpo social, jA& que ela também
“tatua” na carne as normas transformando esse em um corpo socialmente
aceito (CAETANO, 2009, p.5).

Nessa perspectiva, 0 sujeito normal da escola €& aquele considerado
adequado a norma da heteronormatividade. No entanto, penso que a escola ao
invés de reproduzir um Ideal pré-determinado de como € o mundo e de aprisionar o
sujeito dentro de determinados enquadramentos institucionalizados por
metanarrativas histéricas, deveria promover a constante problematizacdo frente a
qualquer verdade dita.

Dessa forma, ao analisar as narrativas dos/as cursistas, busquei observar
como as préticas discursivas que circulam nas instituicbes sociais, vao produzindo
seus entendimentos sobre a diversidade sexual na escola e instituindo padrées de

comportamento considerados normais e adequados aos/as alunos/as.

7.2 INVESTIGANDO NARRATIVAS SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL NA ESCOLA

As narrativas que emergiram no Médulo 1 — Diversidade abordaram, quase
que exclusivamente, a diversidade cultural. Em algumas narrativas estavam
presentes aspectos implicados na diversidade, tais como a raca e o género, mas a
maioria dos/as cursistas considerava como diversidade, os aspectos culturais da
constituicdo de um povo. Em todas elas, foi recorrente o aparecimento da escola
como o lugar apropriado para se valorizar a diversidade, como podemos observar

abaixo:
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Essa diversidade, com tantas especificidades de género, raca/etnia, religido, orientacédo

sexual, valores e diferencas definidas a partir de suas histdrias pessoais é representada em cada
escola e em cada sala de aula. Dai a responsabilidade do educador de ir além da constatacéo e da
contemplagéo das diferengas e partir para a agao, incluindo no seu projeto pedagdgico praticas que
superem as ideias de que os grupos discriminados ajudam a favorecer a discriminacéo e que séo
culpados pela situacdo. A escola é responsavel pela construcdo de uma educacéo cidada onde o
respeito e a valoriza¢io do outro seja a base para a igualdade de direitos. (C. TAREFA 1 — MODULO
1).

Acredito que os educadores e educadoras em geral, indiferente da disciplina que exercem,

tém o dever de abordar o tema diversidade étnico-cultural juntamente com seu contetido
programatico, além disso, salientar a importancia do respeito que os alunos devem ter dentro da sala
de aula e na sua vida extracurricular, conversar abertamente com os alunos, esclarecer davidas que
possam existir, realizar trabalhos com a comunidade e a escola, no intuito de considerar os valores,
aprender a conviver com a diversidade, exigindo sempre respeito, proibindo os apelidos, e as
brincadeiras de mau gosto que as criancas e adolescentes costumam fazer, contudo, desta maneira
penso que todos os alunos e a comunidade em geral terdo o0 mesmo valor e saberdo se respeitar e
conviver com as diversidades existentes. (G. TAREFA 1 — MODULO 1).

Na primeira tarefa deste moddulo, apenas uma narrativa abordou
especificamente a diversidade sexual na escola, através da fala “a educacéo é a
saida para que ndo se discrimine os sujeitos ‘anormais’. No entanto, a partir dessa
fala, nos parece que os sujeitos homeados anormais ndo se encontram dentro da
escola, mas fora dela, como se os/as cursistas nunca tivessem tido que lidar
diretamente com a diversidade sexual em suas salas de aula. Dentre as narrativas,
destacaram-se: “é preciso discutir essas questdes”; “a escola € responsavel pela
criacdo de uma educacao cidada”; “é preciso a criagdo de politicas publicas de
enfrentamento a discriminacao”, que representam reivindicagdes para o futuro, como
se 0s sujeitos considerados anormais ainda ndo ocupassem 0s seus lugares na
escola, como na fala: “mas agora eles estdo aparecendo, né?”, ou estivessem sendo
invisibilizados.

Acredito que esses entendimentos, narrados pelos/as cursistas, sejam fruto
dos curriculos praticados ao longo das suas experiéncias escolares que, significados
na cultura, foram produzindo as suas identidades e, também, das interpelacdes dos
discursos das instituicbes sociais a que pertencem. Nessa direcdo, podemos

considerar que ao longo de décadas, a homossexualidade foi tratada pelas diversas
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instituicBes sociais ndo apenas como um desvio da norma (discurso pedagdgico),
mas como uma doenca agregada, ainda, a epidemia da Aids (discurso médico) e,
também, como pecado (discurso religioso). Assim, foi possivel observar essas
consideracdes nas narrativas analisadas e perceber de que forma esses sujeitos
foram sendo interpelados por esses discursos.

De um modo geral, os/as profissionais da educacao relataram que as
questbes da sexualidade estdo presentes nas discussbes de suas praticas
pedagogicas, mas € preciso considerar que a maneira como sao significadas
culturalmente as suas identidades sexuais e de género - a partir das interpelagdes
sociais - também estéo presentes nessas préaticas. Assim, segundo Britzman (2001),
€ preciso problematizar de que forma professores e professoras entendem o0s
significados atribuidos a sexualidade quando decidem trabalha-la em seus
curriculos, de modo que esse trabalho ndo represente uma forma de prescricdo na

conduta dos alunos e das alunas. A autora diz que

a cultura da escola faz com que as respostas estaveis sejam esperadas e
que o ensino de fatos seja mais importante do que a compreensdo de
guestdes intimas. Além disso, nessa cultura, modos autoritarios de
interagcdo social impedem a possibilidade de novas questbes e néo
estimulam o desenvolvimento de uma curiosidade que possa levar
professores e estudantes a diregbes que poderiam se mostrar
surpreendentes. Tudo isso faz com que as questfes da sexualidade sejam
relegadas ao espaco das respostas certas ou erradas (BRITZMAN, 2001, p.
85-86).

Britzman (2001) ao questionar de que forma as professoras exploram a
sexualidade como uma forma de aprender a viver e de cuidado com o préprio eu e
com 0s outros, indaga se nao se costuma ler e inserir a sexualidade, nos curriculos,
segundo a visdo de especialistas (antropdlogos/as, educadores/as, sociélogos/as)
considerando, assim, que a linguagem do sexo na escola sempre foi didatica,
explicativa e dessexuada. Dessa forma, ao se falar da sexualidade, dificiimente
os/as professores/as irdo aborda-la separando seus objetivos e fantasias das
consideracdes histéricas e dos discursos que catalogaram certos tipos de viver a
sexualidade como inteligiveis e relegaram outros ao dominio do impensavel e do
moralmente repreensivel. E, ainda, existe a ansiedade por parte dos/as profissionais
da educacdo de ndo se sentirem preparados/as para atender aos questionamentos

dos/as alunos/as, fato relatado nas narrativas.
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Além disso, muitas vezes, os discursos das escolas abordam a prevencao
da Aids e de DST ou da gravidez na adolescéncia e da utilizacdo de métodos
contraceptivos, como sendo o unico discurso valido e aceito socialmente. Ao abordar
essas tematicas, a escola esta tratando dos aspectos biolégicos, que envolvem o
corpo e o0 autocuidado que fazem parte das discussbes sobre a sexualidade, no
entanto, outras questdes importantes, como o prazer e o desejo, acabam nao sendo
discutidas.

A partir dai, penso que € a partir das instituicdes sociais, tais como a escola
e a familia, que os corpos dos sujeitos vao sendo orientados a seguir a norma, pois
‘nesses espagos 0s sujeitos projetam seus corpos de forma a confirma-los no
interior das normas sociais heteronormativas” (CAETANO, 2009). Assim, a forma
como falamos sobre a sexualidade e as formas pelas quais produzimos o0s
significados acerca dos nossos corpos e dos corpos dos outros tem a ver com as
significagbes atribuidas as nossas praticas sociais. Em suas narrativas, os/as
cursistas expressaram como vao significando seus corpos e 0s corpos dos sujeitos
considerados anormais.

Nas outras tarefas deste modulo, a questdo da diversidade sexual mostrou-
se invisibilizada. No féorum “Preconceito, racismo e homofobia®, as discussodes
giraram em torno do preconceito racial, ainda que algumas problematizacfes acerca
da homofobia tivessem sido feitas pelas professoras e tutoras. E na tarefa de
construcdo de uma proposta pedagdgica para se trabalhar com a diversidade na
sala de aula, apareceram muitas propostas de trabalho com a temética da
diversidade cultural e da inclusdo e, em apenas duas propostas, a
homossexualidade apareceu articulada as questdes de género e racismo, mas como
sugestéo de trabalho, foram sugeridas palestras sobre o tema com profissionais da
saude ou psicllogas, ou seja, para se falar da sexualidade é preciso alguém
autorizado/a a falar sobre o assunto.

No Modulo 2 — Género, que discutiu as relacdes de género como ja foi
mencionado anteriormente, a escola apareceu como o lugar apropriado para se
problematizar e se desnaturalizar as representacdes de homem e mulher impostas
pela sociedade.

Na primeira tarefa desse modulo, em que surgiram narrativas que buscavam
retratar como se dao as representacdes e os modos de ser homem e de ser mulher

na escola e na sociedade, foi possivel notar que, a partir das representacdes dos/as
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cursistas, s6 existe um modo de ser mulher e um modo de ser homem, ou seja, ao
representarem os homens e as mulheres, os/as profissionais da educacao utilizaram
apenas uma légica para representa-los, a da heteronormatividade.

No férum “Violéncia de género na escola”, em que foram problematizadas
situagdes que podem acontecer na escola com relagéao a insultos, discriminagéo ou
qualquer tipo de violéncia contra as consideradas minorias, a maioria dos fatos
relatados referia-se a discriminacao étnico-racial ou a discriminacéo de classe social,
como se brincadeiras aparentemente sem importancia escondessem agressividade
e violéncia por parte dos/as alunos/as. Foi discutido no forum que “abrir espacos
para discutir essas questbes na escola é urgente” e que é preciso “despir-se de
preconceitos, problematizar a homofobia e todas as formas de violéncia”, no entanto,
nao foi relatado, pelo/as cursistas, nenhuma situagcdo em que tenham que ter lidado
com a violéncia homofébica.

Na ultima tarefa desse modulo, em que os/as cursistas deveriam escolher o
artefato cultural musica e propor uma atividade para ser trabalhada na sala de aula,
tendo como foco as questbes trabalhadas na unidade, apenas uma cursista trouxe a
questdo da diversidade sexual através de um trabalho com a musica “O Robocop
gay”, do grupo musical Os Mamonas Assassinas. Na atividade, os/as alunos/as
deveriam analisar a letra da musica que conta a histéria de um homem dito “normal”
qgue, insatisfeito com sua identidade, aparéncia e vida pessoal, transformou-se
através de uma cirurgia plastica, passando a viver outra identidade diferente da
anterior e, agregada a essa transformacgdo, assumiu uma nova postura, que lhe
trouxe realizagdes e autoestima elevada.

A partir da atividade, a professora discutiu a sexualidade como uma
construcdo sociocultural e que a orientacdo sexual € um direito fundamental do ser
humano. Logo apds, os/as alunos/as também tiveram de construir corpos e atribuir-
lhes uma identidade segundo os padrbes impostos pela midia, a partir de suas
aparéncias fisicas, para se discutir os padrdes socialmente aceitos. Acredito que
essa atividade promoveu uma importante problematizagdo, j& que 0S corpos
representados, na maioria das vezes, seguiram o padrdo heteronormativo. No
entanto, penso que deveria ter sido problematizado, também, a representacéo do
corpo considerado fora do padrao e, portanto, anormal, que foi trazido pela figura do

grupo musical escolhido, ja que a apresentacdo do grupo era construida de forma
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bem-humorada, representando o homossexual de forma caricatural, e talvez por
esse motivo, tenha sido bem aceito na sociedade.

No Moédulo 3 — Sexualidade e Orientacdo Sexual, além de ter sido
discutida a sexualidade como uma construcdo sociocultural, alguns conceitos
importantes também foram discutidos, tais como: sexualidade, sexo, identidade
sexual, identidade de género e a tematica do abuso sexual, além de ser
problematizado se as questdes que envolvem a sexualidade eram discutidas em
suas escolas.

Como primeira tarefa desse modulo, os/as cursistas receberam orientagfes
para a elaboracdo de um Projeto de Intervencdo que seria organizado a partir de
uma situacao-problema identificada em seus contextos de trabalho. Neste momento,
foquei meu olhar para as narrativas que emergiram sobre sexualidade presentes nos
Projetos de Intervencéo produzidos, para identificar se, em alguns deles, a questéao
da diversidade sexual estava presente.

Como ja mencionado anteriormente, ao todo, foram elaborados dez projetos,
executados em instituicdes diferentes. Dos dez projetos produzidos, trés abordaram
a tematica da sexualidade. Um deles, intitulado “Gravidez na Adolescéncia:
responsabilidade s6 da menina?”, aplicado numa turma de 72 série do ensino
fundamental, teve por objetivo levar os/as alunos/as a refletirem sobre a gravidez na
adolescéncia, seus aspectos bioldgicos, sociais e econdmicos e o envolvimento das
familias na questdo. Dentre as atividades do projeto, estavam uma palestra com um
médico da comunidade para falar sobre a gravidez na adolescéncia e seus impactos
nos corpos das jovens, além de um filme que falava sobre a historia de uma
adolescente gravida e suas dificuldades.

A aplicacao desse projeto nos remete ao entendimento de que a sexualidade
“aflora” na juventude - como se ela ndo fosse sendo construida historicamente — e,
por isso, precisou figurar nos curriculos, através de mecanismos de controle e
intervencao nos corpos dos sujeitos centrados em fenémenos biolégicos, tais como,
0 controle da natalidade e de doencas sexualmente transmissiveis. Para Foucault
(1997), esse controle, integrado ao poder disciplinar das instituicbes, passou a
regular a sexualidade dos individuos, pois, ao trata-la de forma médica, passou a
agir sobre esses corpos, de forma individual, para que pudesse ser possivel,

também, regulamentar o corpo populacional.
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O segundo projeto que abordou a tematica da sexualidade, intitulado
“Dialogos intergeracionais sobre sexualidade: a construgdo de novos olhares no
CRAS”, foi aplicado por duas cursistas psicologas, com um grupo de idosos/as e
adolescentes atendidos/as no centro de assisténcia social — CRAS Esperanca.
Dentre os objetivos do projeto, pretendia-se trocar experiéncias possiveis entre duas
geracOes diferentes acerca do corpo e da sexualidade, estimular a quebra de
preconceitos entre as geracdes e criar um espaco de respeito e conhecimento do
préprio corpo e de expressao da sexualidade.

Dentre as atividades desse projeto, aconteceram palestras com profissionais
da saude, projecao de filmes com a tematica da sexualidade, discussao através da
dramatizacdo dos olhares que adolescentes e idosos/as tém de si e dos outros e
aplicacdo de técnicas e dinamicas de grupo. A partir desse projeto, novamente,
verificou-se o tratamento da sexualidade de forma médica, tanto pela fala de
profissionais autorizados/as a falar do assunto como pelas dinamicas aplicadas
pelas cursistas, préprias da area da psicologia, que utilizaram, conforme Foucault,
técnicas de fazer falar. Dessa forma, entendo que néo foi discutida a construcéo
social da sexualidade, mas foram articuladas técnicas para serem confessadas as
formas como aqueles sujeitos vivenciavam a sua sexualidade, naguele momento, a
partir daguelas estratégias.

Num outro projeto, cuja tematica era corpo, também foi evidenciado o
tratamento das questdes da sexualidade. Com o titulo de “Meu corpo, teu corpo,
nosso corpo”, o projeto, aplicado numa turma de 3° ano do ensino médio, tinha por
objetivos: promover o respeito para com a diversidade de valores, crencas e
comportamentos relativos a sexualidade; promover debates em relacdo a tematica
desenvolvida; despertar o conhecimento e valorizagcdo do corpo; informar os/as
alunos/as sobre DST/AIDS e suas causas e efeitos; promover a acdo de modo
solidario aos/as portadores/as do HIV e de modo propositivo em acdes publicas
voltadas para prevencdo e tratamento; e identificar as responsabilidades dos/as
parceiros/as com relagéo a primeira relacédo sexual (e das demais).

Dentre as preocupacdes em desenvolver tal projeto, relatadas pelas
professoras/cursistas que trabalhavam com alunos/as entre 13 e 18 anos, estavam
presentes a iniciacdo a vida sexual precoce e a gravidez na adolescéncia. Na fala
delas, foi relatada a importéncia da escola em trabalhar esse assunto, pois “a escola

tem o importante papel de desacomodar essas ideias e construir conhecimento
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referente ao cuidado do seu corpo e do corpo do outro”. As atividades do projeto
foram: aplicagdo de um questionario com duvidas e certezas sobre a sexualidade,
elaborado pelas professoras de biologia e portugués; projecao de filme e discussao
sobre a tematica; projecdo de slide informativo sobre DST e discussdo sobre o
mesmo; elaboracdo de campanha publicitaria sobre alguns temas, como: DST,
gravidez, uso de preservativos, abuso sexual e valorizacdo do corpo e, por fim,
eleicdo da melhor campanha para a producédo de um video com a mesma.

O desenvolvimento desse projeto privilegiou o conhecimento do corpo e do
seu autocuidado reforcando, assim, o enfoque médico-higienista com que as
guestdes da sexualidade sdo tratadas na escola.

Ao analisar os Projetos de Intervencdo aplicados acerca da tematica da
sexualidade, pode-se considerar que, em nenhum deles, a diversidade sexual foi
contemplada. Nesse sentido, verifica-se que a sexualidade na escola é tratada a
partir dos aspectos biol6gicos e de prevencdo, mas que esses aspectos sao tratados
seguindo a légica das relacGes heterossexuais. Nesse enfoque heteronormativo, os
corpos femininos e masculinos sdo estudados de forma racional, como detentores
de o6rgdos bioldgicos complementares e que tém como funcdo principal, a
reproducdo. A partir dai, percebe-se que as questbes do desejo e prazer e da
diversidade sexual, que também constituem a sexualidade, ndo sdo trabalhadas na
escola.

Ainda no Mdédulo 3 — Sexualidade e Orientacdo Sexual, tiveram outras
tarefas que discutiram a sexualidade. Em uma delas, os/as cursistas deveriam
expressar 0s seus entendimentos sobre a sexualidade através de uma producéo,
gue poderia ser escrita ou na forma de imagens. Dentre as narrativas, emergiram

diferentes enfoques sobre a sexualidade:

Sexualidade € uma construgéo, que se inicia no espaco onde nascemos, com diferentes
caracteristicas culturais e sociais, em diferentes momentos histéricos. No decorrer da vida nos
defrontamos com os valores, os esteredtipos, 0s preconceitos, relacionados as construgdes sociais
de género e das identidades sexuais. As vivéncias, as transformacdes sociais, culturais, politicas, vao
nos moldando, desenhando novos conceitos e valores, despertando para novas sensagoes. (K.
TAREFA 3 — MODULO 3).

Atualmente faz parte dos parametros curriculares nacionais e cabe a nos trabalharmos em sala de
aula com temas tao importantes que afloram no dia a dia de nossos alunos adolescentes.

Somos responsaveis por parte desta educacgéo sexual que nossos alunos muitas vezes nao recebem
de seus pais em casa e precisam ser orientados na escola. (S. TAREFA 3 — MODULO 3).
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Sexualidade ndo é apenas sexo, mas sim a forma de expressarmos as nossas sensacdes e
sentimentos. Acho de grande importancia que as escolas ou outros espacos que trabalham com
criangas, abordem o assunto desde pequenas, pois essas criancas ainda ndo possuem maldade ou
malicia. Para quando surgirem discussdes sobre o tema ndo se sentiram envergonhados. Devemos
sim trabalhar mais sobre 0 nosso corpo, nossas vontades sem preconceito e discriminacdo em
relacdo a orientacdo sexual. (I. TAREFA 3 — MODULO 3).

Essa imagem representa o livre arbitrio que as pessoas tém de escolher o que
querem ser, como querem ser e com querem ser aquilo que escolheram. A
sexualidade € isso. Todos temos direito de escolha. Todos temos direito de

escolher aquilo que queremos ser. Sexualidade é diversidade. (A. TAREFA 3 -

(ﬂ @ g @‘ MODULO 3).

Figura 20- Narrativa de tarefa do mdédulo 3

Fonte: Diario da pesquisadora: material do curso

A partir das narrativas, embora tenham aparecido multiplos entendimentos
sobre a sexualidade, que séo construidos ao longo da vida dos sujeitos,
encontramos, também, a recorréncia de alguns aspectos, tais como o da
responsabilidade da escola e de educadores/as em trabalhar com essa tematica.
Penso, a partir dai, que se faz necessario ser problematizado o fato de que o
discurso sobre a sexualidade sempre esteve presente na sociedade, ou seja, desde
muito tempo se fala sobre a sexualidade. Assim, ndo se pode pensar que houve um
momento histoérico que fez com que essa discussdo emergisse, como por exemplo, o
entendimento de que a adolescéncia ndo € um periodo apropriado para se ter
filhos/as, ou de que alguns sujeitos considerados anormais estdo chegando ao
espaco da escola. E preciso pensar o que esta sendo falado sobre a sexualidade,
guem sdo 0s sujeitos autorizados a falar sobre isso e de que lugar esses sujeitos
estdo falando.

Em outra tarefa desse modulo, foi solicitado aos/as cursistas que
analisassem uma reportagem sobre a dificuldade dos/as filhos/as em aceitar a
homossexualidade de pais ou de mées. Nas narrativas, foi salientado que a
dificuldade estad no fato de que a familia considerada normal é a de constituicao
nuclear - pai, mae e filhos/as - como se fosse possivel invisibilizar a existéncia de
outras formas de configuracdes familiares, muito comuns na contemporaneidade. E

possivel perceber esses entendimentos na narrativa abaixo:
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As dificuldades encontradas pelos filhos para a aceitacdo da homossexualidade dos pais na
entrevista da revista “Isto é” estao ligadas a padrées pré-concebidos da composicéo de familia, que
deve ser composta por uma mée e um pai para que esteja em um padrao de normalidade, visdo
puramente biolégica do comportamento humano, ou seja, 0 homem deve ter um papel masculino na
orientacdo de seus filhos, bem como, a mulher deve desempenhar um papel feminino.

[...]

Ap6s as leituras desta unidade achei interessante relacionar o comportamento homofdébico as
relag6es de poder. Ha uma tentativa de controlar os desejos das pessoas negando o direito a
diversidade, parece que temos de eliminar de nossas vidas qualquer desvio do padrado. (C. TAREFA
4 —MODULO 3)

Além disso, ndo se pode deixar de considerar que esses entendimentos
expressados pelos/as cursistas sobre a sexualidade foram sendo significados na
cultura, ao longo de suas vidas, e isso demonstra que esses entendimentos sao
construidos a partir dos multiplos espacos pelos quais transitamos e pelos inUmeros

discursos que nos interpelam, como podemos observar na narrativa abaixo:

Essa cultura que dita as regras dos relacionamentos humanos pouco deixa brechas para que filhos
compreendam ou sequer aceitem a decisédo do pai ou da mée ao assumirem a homossexualidade. Na
cabeca dos filhos, pais sdo exemplos de tudo, devem ser padréo em todos os sentidos. (C. TAREFA
4 —MODULO 3).

Em outra tarefa deste médulo, foi solicitado aos/as cursistas que realizassem
uma analise nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de suas escolas, para que
pudesse ser verificado se as questbes da sexualidade estavam presentes em tais
documentos, se existiam profissionais capacitados/as a aborda-la na instituicdo e de
gue forma e sobre que assuntos poderiam ser realizados trabalhos envolvendo a
tematica no espaco escolar. Ao fazerem as analises, surgiram inimeras narrativas,

no entanto, destaquei algumas delas:

O PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) contempla esta questao quando fala no trabalho com o

aluno na sua totalidade e a preparacéo para a vida. Discutindo assuntos da realidade, onde todos os
professores nas suas disciplinas deverédo abordar temas como: drogas, sexualidade, gravidez na
adolescéncia, valores, autoestima. (C.,E.,I.,. TAREFA 5 — MODULO 3).

A orientadora educacional desenvolve o projeto pedagégico sexualidade um desafio educacional, a
partir da realidade dos alunos, que sao: adolescéncia, sexualidade, higiene, salde, prevencéo,
valores: amor, respeito ao diverso, preconceito. Trabalha através do dialogo com os alunos, onde
colocam suas duvidas, anseios na qual todo o adolescente passa. Apds redne-se o grupo das
meninas por faixa etéria e se debate sobre adolescéncia, sexualidade, valores, a importancia do ser
humano em sua totalidade. Temos parceria com a equipe do Posto de Saude local que fica do lado
da escola, elas sé@o convidadas a conversar com as meninas. Posteriormente reline-se com 0s
meninos, na qual geralmente um médico ou enfermeiro conversam com eles também sobre
sexualidade, adolescéncia, drogas. E para completar este trabalho reGnem-se em grande grupo, 0s
meninos e as meninas, onde expdem suas davidas e 0s seus anseios e também refletem e fazem
uma avaliacdo sobre o trabalho. E também séo convidados Psicélogos do Caps-Saci Infantil e do
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CARETA e da SMECD para palestrarem sobre esta tematica para as nossas criancas e adolescentes.
(C..E.,I,L.TAREFA 5 - MODULO 3).

O Projeto Pedagdgico da escola ndo contempla questdes relacionadas a sexualidade. Esta tematica
nao é abordada especificamente. Em Ciéncias, é dado, na unidade: O Corpo Humano (7° série), a
Reproducdo Humana. Patologias (6° série) algumas informac¢des sobre AIDS e DST. Em Portugués e
Religido alguns textos abordam gravidez na adolescéncia, relacionamentos amorosos (heterossexual,
€ claro) e outros. Em Geografia, é visto algumas estatisticas de aborto e gravidez na
adolescéncia.Como foi visto, SEXUALIDADE nao ¢é abordada ou discutida. Assuntos como
HOMOFOBIA ou PRECONCEITO séo recebidos com restricdo e “olhos arregalados”. Os profissionais
de educacao ndo se sentem preparados nem a vontade para tratar do assunto. A comunidade, pela
experiéncia, que ja se tem, iria ter restricbes e 0 assunto, sem duvida geraria polémica. Ao conversar
sobre estas questdes com o diretor da escola professor A. M. e para a supervisora L. D. G. N. foi
colocada a seguinte proposta: Introduzir um periodo semanal no 9°ano abordando questbes
especificas de SEXUALIDADE, HOMOFOBIA e PRECONCEITO. Cada tema desenvolvido em um
trimestre com estudo de textos sobre o conteldo e trabalhos realizados pelos alunos.O primeiro
desafio sera encontrar um profissional para ministrar as aulas. E necessario, também esclarecer a
comunidade escolar sobre a importancia e a necessidade deste trabalho na formacgéo do
adolescente. (A.TAREFA 5 — MODULO 3).

As narrativas dos/as cursistas construidas a partir da reflexdo sobre os PPP
de suas escolas, evidenciaram que, na maioria das escolas, as discussées sobre a
sexualidade ndo vém sendo realizadas, embora afirmem que essa questédo estaria
presente no documento, quando é citado o trabalho com a viséo do/a aluno/a na sua
totalidade, no resgate da autoestima e na construcdo da cidadania. Em alguns
projetos foram encontradas questdes relacionadas ao género, a diversidade cultural,
a racaletnia, mas ndo h4, segundo os/as profissionais, uma abordagem explicita
sobre a discusséo da sexualidade nos PPP analisados.

Além disso, verificou-se que as discussdes sobre a sexualidade acabam
ficando restritas as questdes biologicas, direcionada as disciplinas que poderiam
abordar conteudos, tais como: o aparelho reprodutor masculino e feminino, as DST,
0s métodos contraceptivos, o cuidado e a higiene com o corpo, dentre outros. Ou
sendo tratada de forma médica, através de palestras e videos com profissionais da
salude autorizados/as a falar do assunto, sempre de maneira preventiva,
evidenciando a necessidade do controle da sexualidade. Outro fator que chamou a
atencado, também, foi o fato da necessidade de permissdo dos/as responsaveis para
gue esses assuntos possam ser tratados com seus filhos e suas filhas e do
esclarecimento a comunidade escolar para que houvesse consentimento para
realizar um trabalho com essa tematica.

Sendo assim, acredito que é necessario que se facam algumas rupturas nos
modos de pensar das escolas, para que esses PPP analisados possam ser

repensados a partir de uma educacdo para a sexualidade, visto que os/as
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educadores/as consideram relevantes as discussdes sobre a sexualidade e
acreditam que as mesmas devem fazer parte de seus curriculos, pois entendem que
a sexualidade esta presente no cotidiano escolar. Além disso, os discursos sobre a
sexualidade modificaram-se e tiveram avancos, evidenciando outras possibilidades
de se discutir a questdo, desde a implantacdo, na década de 90, dos Parametros
Curriculares Nacionais, como também, hoje, a partir da oferta do curso GDE, que
foram instituidos como politicas publicas de educacéo pelo Ministério da Educacéo e
nos possibilitam pensar na emergéncia de se discutir as questdes da sexualidade no
espaco da escola.

Na ultima tarefa deste médulo, o férum “Abuso sexual: como lidar com essa
situagao?”, foi discutido se os professores e as professoras saberiam identificar se
um/a aluno/a estivesse sendo abusado/a sexualmente, que medidas poderiam ser
tomadas frente a esse tipo de violéncia e se as escolas estavam preparadas para
lidar com essa situacdo. A partir das discussodes, foi problematizada a questdo do
abuso sexual como sendo bastante polémica e dificil de lidar e que a escola precisa
estar atenta e saber encaminhar essas situacdes aos 6rgdos competentes para que
seja garantida a protecédo integral dos alunos e das alunas. Como podemos observar
nas falas abaixo:

Oi gente!

Muito interessante esta discussao e provocac¢do! Eu ndo atuo diretamente na escola, mas nas
comunidades, no "entorno" da escola. Me preocupa muito esta situagao, principalmente para
refletirmos qual é o papel da escola. Ser o "radar", mas também sem criar ja os rétulos, a exposicao.
Mas acho que seria muito interessante fazer um trabalho bem planejado, semelhante ao que foi
apresentado no texto. Envolvendo desde a capacitacdo, com grupo de discusséo na escola, tentando
colocar em pratica o "radar", a intersetorialidade, ndo s6 na escola, mas com 0s outros servigos no
entorno (agente de saude, equipe de saude da familia, CRAS), no sentido de também ter acdes
concretas de protegdo, além do encaminhamento, ébvio, para o Conselho Tutelar. Pois a partir dos
resultados desse trabalho ai sim, teria-se a possibilidade de expandir para todas. Nao me refiro a
palestras, mas um processo de constru¢do de uma acao articulada em relagdo a violéncia sexual. (K.
FORUM ABUSO SEXUAL — MODULO 3).

Oi K., adorei a tua colocacéo... realmente o radar poderia alcancar a todas as instancias sociais, pois
tod@s somos responsaveis por articular um trabalho intensivo de combate ao abuso sexual. (F.
FORUM ABUSO SEXUAL — MODULO 3).

F.! A instituicdo escolar € o local que notamos a violéncia presente. A familia se desestruturou e em
casa elas sédo violentadas por familiares. Isso nos choca, mas é a realidade presente onde nossos
alunos desabafam e somos muitas vezes o amigo que estéo precisando. (S. FORUM ABUSO
SEXUAL — MODULO 3).

As discussdes desse férum nos possibilitaram (re)pensar como é vista a

func@o da escola na vida dos/as alunos/as e sobre a forma como os corpos vém
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sendo discutidos na escola, pensando na importancia de se trabalhar com a
diversidade de sujeitos. Nessa perspectiva, trabalha-se com um (re)pensar de que
0s corpos sao produzidos social e culturalmente por meio da linguagem e de
praticas discursivas que os interpelam e que essas praticas vao inscrevendo suas
marcas e, também, construindo as identidades dos sujeitos.

Nessa direcao, considero que as discussdes sobre as multiplas identidades
gue constituem os sujeitos, e dentre elas as de género e a sexual, devem estar
presentes no espaco escolar. No entanto, o que ficou evidenciado a partir das
atividades propostas pelo Modulo 3 — Sexualidade e Orientagdo Sexual € que os/as
professores/as ndo se sentem preparados/as para abordar a sexualidade a partir do
gue é proposto no PCN, ou seja, trabalha-la como tema transversal. Mas a partir dai,
poderia ser questionado por que a sexualidade, ao ser entendida como uma
construcdo histérica que estad entrelacada as relacdes de género, ao prazer, ao
desejo, entre outras, ndo € entendida como um componente curricular, ao invés de
ser considerada como um tema transversal.

Essa indagacdo nos remete as consideracfes de Silva (2007), que ao
realizar problematizac6es acerca do curriculo, argumenta que ele ndo pode ser
considerado apenas o local de transmissé@o de diferentes saberes aos alunos e as
alunas, mas de escolha de quais saberes sao considerados validos e verdadeiros;
gue além de conteudos, disciplinas, objetivos, metodologias e estratégias de
avaliacdo, outras questdes que compdem 0 contexto escolar estdo organizadas e
articuladas através de relacdes de saber e poder, contribuindo para a constituicao
das identidades dos sujeitos.

A partir da analise das narrativas desse modulo, foi possivel observar que os
significados sobre a sexualidade e a diversidade sexual vao sendo produzidos pelos
sujeitos através de interpelacfes das praticas discursivas das instituicbes sociais por
que transitam. Nas falas dos/as cursistas, embora seja evidenciado o desejo em
desconstruir as suas representacdes acerca da homossexualidade e de promover o
reconhecimento da pluralidade sexual e a promoc¢ao de uma cultura de respeito ao
grupo considerado anormal, ainda evidencia-se indicios da producédo de significados
hegemonicos, tais como: o da heterossexualidade como sendo a norma, o da familia
nuclear, branca e ocidental como a socialmente aceita e o de atributos sociais

estabelecidos para homens e para mulheres.
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Nesse sentido, a escola considerada como uma instituicdo social, produtora
de conhecimentos cientificos validos, acaba entrando na ordem discursiva que vai
produzindo uma sociedade normalizada, determinando os saberes considerados
verdadeiros e os saberes considerados falsos. Embora a homossexualidade seja
nomeada como uma das identidades sexuais, a identidade considerada socialmente
normal e vélida € a heterossexual; assim, torna-se importante discutir a construgéo
histérica e social da homossexualidade com os/as profissionais da educacédo, de
forma que a escola passe a dar visibilidade a diversidade sexual e nao reforce os
estigmas atribuidos as identidades consideradas anormais, que resultam, muitas
vezes, em atitudes de preconceito e discriminagao contra os sujeitos homossexuais.

As narrativas que emergiram no Modulo 4 — RelacBes Etnico-raciais néo
fizeram parte do corpus de andlise e no Mdédulo 5 — Avaliacdo, foram postados os
relatérios finais sobre os Projetos de Intervencéo aplicados. Tais relatérios também
nao foram analisados.

O movimento analitico que foi empreendido, neste capitulo, acerca da
diversidade sexual na escola articulou-se aos referenciais tedricos assumidos ao
longo da pesquisa, 0s quais possibilitaram a compreensdo de que as
representacfes sobre a sexualidade, construidas historicamente e atravessadas por
relacbes de poder e saber, produzem as relagdes de distincdo social, que incidem
na fabricacdo dos sujeitos considerados normais (heterossexuais) e anormais
(homossexuais). Isso significa dizer que, desde muito cedo, vamos aprendendo a
ocupar e a reconhecer lugares sociais, a partir de processos culturais que sao
instituidos pelas instituicbes sociais, pela midia, por artefatos culturais e que véao
produzindo diferentes e conflitantes formas de viver e conceber as nossas
identidades sexuais e de género. No entanto, esses processos também ditam
verdades sobre o0 que é ser homossexual e 0 que €é ser heterossexual.

Tais apontamentos sobre as teméticas de investigacdo nao preveem instituir
verdades, apenas indicar pistas de como se pensar na diversidade sexual na escola.
No entanto, ainda que essas andlises sejam contingentes e circunstanciais, espero
que, de algum modo, possam contribuir para a construcao de outros sentidos e de
outros caminhos que possam desestabilizar a ordem discursiva que produz a

sociedade normalizada.
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8 ALGUMAS CONSIDERACOES

Eis que chega o momento de finalizar a escrita desta Tese. E um momento
dificil, pois acredito que meu processo de constituicdo de pesquisadora ainda esta
se iniciando e isso incide na minha escrita, assim também como considero recentes
as discussoes sobre as questdes que envolvem o género e a sexualidade no espaco
escolar.

Discussdes essas que considero necessarias no cotidiano da escola, mas
gque nos desacomodam, nos instigam e nos faz pensar de outro modo,
diferentemente daquele discurso verdadeiro que eu estava acostumada e que me
mantinha segura e tranquila. Mas eu ndo quero mais ser a mesma, hoje. Nem
amanhd. E nem depois de amanh&. Quero trilhar outro caminho, desviante e
inseguro. Quero duvidar da normalidade da vida, quero construir um descaminho.
Mas essa vontade ndo surgiu de repente, ela é resultado de indagacdes diarias, do
meu processo de constituicdo de professora, de pesquisadora, mas também de
pessoa. Talvez possamos dar o nome a isso de vontade politica de desacomodar o
que esta acomodado. Nesse sentido, acredito que as pesquisas possibilitam outras
formas de pensar.

Nesta Tese me propus a investigar como profissionais da educacdo vao
sendo interpelados/as pelos variados discursos das instituicdes sociais acerca das
diversidades de género e sexuais e, assim, vao constituindo as suas experiéncias -
de si, dos outros e de suas praticas pedagdgicas. Para tanto, analisei narrativas de
profissionais da educacdo sobre diversidade de género e sexual no espaco da
escola, a partir de um curso de aperfeicoamento a distancia intitulado Género e
Diversidade na Escola (SECADI/MEC).

O entendimento de que as questdes centrais que envolvem o género e a
sexualidade referem-se ao papel das culturas, dos sistemas de significacdo e de
suas relagbes de poder, implicados na constituicdo das identidades, levou-me a
estabelecer algumas conexfes com os Estudos Culturais, nas suas vertentes pos-
estruturalistas e, também, de algumas proposi¢cdes de Michel Foucault.

Nessa direcdo, foi problematizado que o curriculo ndo pode ser pensado
apenas como conhecimento escolar, mas como um conjunto de experiéncias
vivenciadas e significadas na escola por todos os sujeitos que dela fazem parte.

Dessa forma, na escolha de conhecimentos considerados validos ou néo, o curriculo
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ndo pode ser compreendido sem uma andlise das relacdes de poder nas quais ele
esta envolvido, considerando que o poder esta descentrado; assim, a partir dos
Estudos Culturais, passaram a ser enfatizadas, nos curriculos, as conexdes entre
significacdo, identidade e poder, aléem dos processos de formacgéo pelos quais nés
nos tornamos 0 que somos.

Ancorada nas proposi¢coes de Foucault, tais como o entendimento de que as
relacbes de poder e verdade sdo mdltiplas e se ddo em varias direcoes,
influenciando na determinacdo dos significados atribuidos a sexualidade na
sociedade, pdde ser problematizada a identidade e a diferengca na escola e como
praticas, discursos e normas vao construindo o que é normal e o que € anormal,
educando o corpo e produzindo meios legitimos de experimentar o género e a
sexualidade.

Assim, considerei como corpus de analise desta Tese as narrativas
produzidas por profissionais da educacao participantes do curso GDE, do Polo de
Séao Lourenco do Sul, no qual eu atuava como tutora. O movimento analitico deu-se
a partir do método da Investigacdo Narrativa, que considera a narrativa como uma
forma de producdo dos dados, e também, como uma possibilidade metodolégica. A
estratégia metodoldgica da Investigacdo Narrativa foi utilizada, por acreditar que a
partir das experiéncias pelas quais 0s sujeitos vao participando, com 0s outros e
com o mundo é que vao produzindo esses sujeitos, para tal, dialoguei com autores
tais como Larrosa (1994) e Connelly e Clandinin (1995).

Nas narrativas dos sujeitos que emergiram sobre diversidade de género na
escola, utilizei a categoria de género para se pensar as praticas escolares e para
problematizar como sdo educados/as 0s meninos e as meninas na escola, com base
nas relacées de género que foram sendo construidas na sociedade, ao longo dos
tempos. A construcdo social do conceito de género, articulada aos referenciais
tedricos assumidos ao longo da pesquisa, possibilitaram a compreenséo de que é a
partir das relacfes sociais atravessadas por poder que 0s corpos dos sujeitos sao
generificados.

Nas narrativas sobre o entendimento dos/as cursistas sobre diversidade
sexual, foi analisado o processo de fabricacdo do sujeito normal na escola, tendo por
base o0 conceito de curriculos praticados para se pensar que as experiéncias

vivenciadas pelos sujeitos sdo construgdes culturais que regulam e produzem as
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identidades a partir de uma légica heteronormativa, que € a ldgica seguida pela
escola.

As analises construidas a partir das narrativas dos/as cursistas, puderam
demonstrar como esses sujeitos narram 0S seus entendimentos sobre as
diversidades sexuais e de género no espago da escola, a partir da interpelacdo dos
discursos das instituicdes sociais pelas quais transitam.

Desse modo, é possivel entender que as representacbes sobre a
sexualidade sao construidas e significadas nas relacbes sociais. A partir de
complexos processos culturais, que incluem instancias sociais, pedagogias culturais
e relacbes de poder vamos aprendendo a ocupar e a reconhecer os lugares sociais
gue ocupamos e a forma como concebemos e vivemos nossas identidades e, dentre
elas, as de género e sexuais. E esses processos incidem na fabricacdo de homens,
mulheres, homossexuais, heterossexuais, dentre outras possibilidades, ndo de
forma pacifica, mas de forma conflitante, até mesmo, contraditoria.

As discussbes apresentadas nesta Tese sobre 0s posicionamentos
construidos acerca das relacdes de género trazem o entendimento de que néo
existe uma Unica forma de ser homem e de ser mulher, mas que existe uma
multiplicidade de posi¢des de sujeito possiveis de serem ocupadas e que, ainda que
os discursos predominantes na escola estejam articulados a discursos hegemonicos
sobre as masculinidades e as feminilidades, sabemos que nesse espaco, também,
estdo presentes rupturas e posicionamentos que escapam a essa concepgao e que
podem desestabilizar as formas hierarquicas de construcao das relagdes de género
na sociedade contemporanea.

A possibilidade de discussédo no GDE sobre as multiplas identidades que nos
constituem, e dentre elas, a de género e a sexual, possibilitou problematizar a
homossexualidade como uma questéo presente nas escolas, assim também como a
discriminacdo e a violéncia contra os sujeitos considerados homossexuais. Além
disso, a partir das narrativas analisadas, verificou-se que as identidades sexuais
encontram-se entrelacadas, muitas vezes, com as identidades de género, pois ao
narrarem a maneira como 0s sujeitos vivem as masculinidades e as feminilidades, as
narrativas dos/as cursistas mostravam-se de acordo com os padrdes socialmente
estabelecidos, ou seja, a identidade sexual era narrada de acordo com a norma

socialmente aceita, a heterossexual.
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Ao retomar as narrativas produzidas durante a pesquisa, bem como as
andlises construidas, acredito que o curso de aperfeicoamento Género e
Diversidade na Escola — GDE funcionou como um espac¢o narrativo e possibilitou
trocas de experiéncias significativas, sendo possivel contrapor entendimentos e
saberes com relacdo ao género e a sexualidade na escola.

Assim, penso que os/as cursistas ao tecerem problematizagbes sobre as
diversidades sexuais e de género na escola, puderam desestabilizar saberes e
praticas que se encontram naturalizados em nossa sociedade e, podem permitir a
emergéncia de outras formas de compreender a sexualidade e as questbes de
género no espaco escolar.

Nesse sentido, volto a minha questdo de pesquisa e reitero que acredito,
sim, que as constru¢des discursivas dos/as cursistas, produzidas a partir das
interpelacdes de discursos das variadas instituicbes sociais (familia, escola, religido,
midia...) pelas quais circulam, sobre as diversidades sexuais e de género, podem
possibilitar mudancas na escola, percebendo-a como um espaco plural de
discussfes e de valorizacdo das diversidades.

As inquietagOes suscitadas nessa pesquisa ndo buscou instituir verdades,
mas indicar pistas de como se pensar na educacao dos géneros e de desestabilizar
as praticas discursivas que produzem o sujeito normal da escola. No entanto, ainda
gue as analises desta Tese ndo estejam isentas de questionamentos e indagacoes,
espero que, de algum modo, possam contribuir para a construcdo de outros sentidos
e de outros caminhos para se pensar as diversidades de género e sexuais na
escola.

Interrompo, aqui, a escrita desta Tese. Mas, sigo em frente, na construcao
dos meus descaminhos, muito se tem ainda a pensar, muito se tem ainda a

pesquisar...
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Se me perguntarem como estou, eis a resposta:

Estou indo. Sem muita bagagem.

Pesos desnecessarios causam sempre dores desnecessarias.
Esvaziei a mala, olhei no fundo dela, limpei, e estou indo...
Preenché-la com coisas novas.

Sensac0bes novas, situagdes novas, pessoas novas.

Tudo novo.

Caio Fernando Abreu
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e FACULDADE DE EDUCACAO

A

L ]
s GRAS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Objetivo do projeto: Investigar as narrativas de alguns/algumas
profissionais da educacgéo sobre diversidade de género e sexual na escola, a partir
de um curso de aperfeicoamento a distancia intitulado Género e Diversidade na

Escola (SECADI/MEC).

Informacdes gerais da pesquisa

O Curso Género e Diversidade na Escola, do qual vocé fez parte, em sua oferta nos anos
de 2009 e 2010, sera o foco desta pesquisa. Para tanto, as narrativas dos/as cursistas
(participagéo nos foéruns, realizacdo das tarefas e os projetos de intervencao) serédo
objeto de andlise da pesquisa. Sendo assim, a sua participacdo € muito importante para o

éxito da mesma.

Confidencialidade

A sua participacéo € totalmente confidencial e voluntaria. Ninguém além dos
pesquisadores/as ter4 acesso as informag¢des. O seu nhome nao sera escrito ou
publicado em nenhum local. Toda informacdo serd guardada com numero de

identificacéo.

Participacao
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Caso vocé deseje obter alguma informacao relacionada ao projeto, contate os/as
coordenadore/as Fabiane Lopes Teixeira e/ou Alvaro Moreira Hypalito, pelos e-mails
fabilteixeira@hotmail.com e alvaro.hypolito@gmail.com , ou pelo fone 91223159

(Fabiane).

A sua participagao é voluntaria.

Vocé tem alguma pergunta a fazer?

VERIFICACAO DO CONSENTIMENTO

Declaro que li ou leram para mim o consentimento acima e aceito participar da
pesquisa.

Assinatura do/a Cursista Assinatura da pesquisadora

Local Data
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